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Educacao inclusiva: dialogando sobre
sexualidade e género na formacao continuada

Denise Regina Quaresma da Silva

Marcos Rogério dos Santos Souza (*)

Introducéo

Quando se pensa em educacdo inclusiva, compreendemos que o espago escolar,
familiar e todos os outros em que circulam os educandos (as) da Sala de Recursos
Multifuncionais, sdo vistos, muitas vezes, como um corpo-assexuado. Sendo nulo de
desejos de erotizagdo, ndo havendo possibilidade para pensar sobre o ‘“perverso
polimorfo” no bebé e/ou crianga, como se nada de sexual pulsasse neste corpo. Além
disso, essas criancas e adolescentes muitas vezes ndo sao percebidos como sujeitos de
desejos, de fantasias, de curiosidades, embora a obra de Freud (1905) j& abordasse a
sexualidade infantil. De acordo com Louro (2001, p. 47-48):

Talvez uma das “mentiras” mais antigas e recorrentes da escola ¢ a de
que as criangcas nada sabem sobre sexualidade. Apesar das ja
centenarias afirmacbes de Freud, ainda se anuncia e se celebra
uma “inocéncia” infantil que, na pratica, supde que a sexualidade
“surge” mais tarde na vida dos individuos e nega que as criangas e os/as
jovens a vivam ao longo de toda sua existéncia.

A fim de refletir sobre o tema, procuramos vislumbrar esses sujeitos, dentro e fora
da escola, com necessidades fisioldgicas, psiquicas e sociais para sua constituicdo
enguanto sujeitos. Sujeitos que buscam, a partir da escola, espaco para constituir e superar
a omissao que se engendra nas politicas publicas. Ainda em Louro (2001, p.17)
“passamos a entender que as relacdes de género se constituem através de redes de poder

e que elas sdo, ao mesmo tempo, constituintes dessas redes.” Diante da importincia que

possui a escola na vida dos educandos para o seu desenvolvimento, torna-se necessario
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criar espacos para reflexdo e discussdo sobre sexualidade e género com foco ao
atendimento aos educandos (as) da educagéo inclusiva, a partir da formagao continuada.
Por certo, pondera-se a relevancia, uma vez que a escola ndo recebe um corpo-
assexuado, mas sim, um sujeito sendo ele, biopsicossocial e diante disso precisamos
auxiliar as familias, que muitas vezes tém a mesma visdo de um corpo-assexuado,
ignorando a sexualidade como inerente ao desenvolvimento da criancga e do adolescente.
Por conseguinte, precisa-se olhar para esses educandos e suas necessidades, e contribuir
para que possam significar e dar nome aquilo que néo se nomeia e sendo tido como corpo
sem sexualidade e sem género, até 0 momento em que 0 COrpo com O crescimento
chamara sobre si a atencdo devido as mudancas fisioldgicas. De acordo com Louro:

Preocupada em disciplinar e normalizar os individuos, a escola, ao
longo da historia, a0 mesmo tempo que negou O seu interesse na
sexualidade, dela se ocupou. As instituicdes escolares constituiram-se,
nas sociedades urbanas, em instancias privilegiadas de formacéo das
identidades de género e sexuais, com padrdes claramente estabelecidos,
regulamentos e legislagdo capazes de separar, ordenar e normalizar
cada um/uma e todos/as (LOURO, 2001, p.47).

E salutar abrir espaco e avancar no discurso sobre sexualidade e género no ambito
da educacéo inclusiva e nos espacos da formacdo continuada, pois ndo podemos ficar
omissos diante de discursos reacionarios de segmentos religiosos, politicos, que sejam
opressores, impondo verdades incontestaveis acerca da sexualidade e do género,
estabelecendo uma visdo binaria/heteronormativa, que reproduza convicgdes religiosas,
politicas, culturais e econdmicas. E necessario romper com essa visio e libertar os sujeitos
para que possam viver a sexualidade de forma livre.

Portanto, sexualidade e género ganham reverberacdes no discurso pedagdgico,
quando os educadores forjados em uma construcdo histdrico-cultural do sujeito possam
conceber o que seja ser homem e mulher. Afinal o ser humano é o resultado de
construcdes e ressignificagdes historico-sociais. Conforme Louro (2001, p.63): “Somos
sujeitos de identidades transitorias e contingentes. Portanto, as identidades sexuais e de
género (como todas as identidades sociais) tém o carater fragmentado, instavel, historico
e plural, como afirmaram teoricos e teodricas culturais”.

Pondera-se que a formacdo inicial docente seja amparada em solidos
conhecimentos, ndo havendo espacos para amadorismo e/ou boa vontade pedagdgica.
Outrossim, a educacdo se faz com saberes especificos da &rea de atuacdo do professor e

tambem de outros campos da formag&o docente. Diante disso, é mister que o profissional
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esteja alicercado em sélida formagao e em constante formacéo continuada. E preciso que
todos os profissionais da instituicdo escolar tenham e estejam em permanente qualificacéo
profissional, conforme prevé a legislacdo brasileira, para que possam atender as
demandas, que emergem no contexto escolar e social.

Com base no discurso sobre sexualidade e género, nossa escrita se sustenta na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9394/1996, e na Resolugdo CNE/CEB n°
04/2009 e no Parecer n° 56/2006 do Conselho Estadual de Educacéo do Rio Grande do
Sul, na qual se objetiva a reflexdo acerca da legislacdo que norteia a educacéo e
principalmente, no que diz respeito a educacao especial e as diretrizes para o profissional,
que atua no Atendimento Educacional Especializado (AEE) da educacao bésica.

Dessa forma, ¢ salutar pensar nas “verdades incontestaveis” sobre sexualidade e
género, lembrando que se vive a partir de um contexto historico-social e que nao se pode
reproduzir os velhos paradigmas sobre o ser homem e ser mulher. Como destaca Bento
(2011, p.552): “Nascemos e somos apresentados a uma uUnica possibilidade de
construirmos sentidos identitarios para nossas sexualidades e géneros. Ha um controle
minucioso na produgdo da heterossexualidade”.

Em principio, é necessario intervir na educacgdo para assegurar 0s sujeitos, 0s quais
somos responsaveis pela sua formacao e a sua inser¢do na sociedade de forma livre e
autdbnoma, sem distincdo de sexualidade e género, etnia/raca e religido. Fundamenta-se e
constrdi-se a escrita com base na legislacdo vigente e partindo da formacao continuada
como sendo espaco para qualificacdo do discurso docente sobre sexualidade e género.
Por fim, destaca-se que o respeito e garantia da individualidade do sujeito devera ser
premissa no discurso dos agentes, que se inserem no contexto escolar. Compreende-se a
escola como espaco publico para educacédo, cabendo aos educadores articular os saberes
historicamente construidos e contextualizados mesmo que esses ndo estejam em

consonancia com o desejo ou a orientagdo ideoldgica das familias.

Fundamentacéo tedrica

Partindo dos pressupostos da Educagdo Especial, na perspectiva da educagdo
inclusiva e sobre sexualidade e género, propde-se uma reflexdo acerca da formacéao
continuada, como espaco para dialogo sobre a importancia do discurso de sexualidade e

de género, criando, dessa forma, espacos para educar meninas/mulheres e
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meninos/homens, buscando romper com a visao determinista bioldgica e dogmatica, que
ainda permeia 0 espaco escolar e comunitario.

Deste modo, apresenta-se a educagéo inclusiva sob o viés da equidade, partindo
da compreensédo que igualdade ndo € a forma adequada para a construcéo de reflexdes e
mudancas de paradigmas sobre sexualidade-género, quica pensar a educacgdo inclusiva.
Por isso o termo equidade serd balizador em nosso discurso na compreensdo da
sexualidade-género como sendo um construto historico e social. Louro reforga nossa

construcao:
Para vivé-las, podem combinar-se caracteristicas biologicas,
psicolégicas e sociais do sujeito, mas estas ganham sentido social e
culturalmente, ganham sentido através das histdrias vividas por esse
sujeito. Por isso mesmo, as identidades sexuais (como ocorre com as
identidades de classe, étnicas ou de género) ndo sdo fixas, imutaveis;
elas nunca estéo finalizadas (LOURO, 2001, p.51).

Neste sentido, entende-se que a pesquisa bibliografica e documental seja
primariamente o inicio dado ao pesquisador na fundamentacdo, ampliacdo e no
amadurecimento das ideias e na construcdo do conhecimento com vista a refletir sobre a
pratica social. A pesquisa bibliogréafica, em Martins (2008), torna-se ponto de partida para
levantamento de informacdes, a partir dos materiais coletados de toda pesquisa, podendo
ser livros, revistas, artigos, jornais, sites da internet e em outras fontes escritas,
devidamente publicadas.

Esta escrita estd embasada nos dados coletados e também na experiéncia
profissional obtida no municipio de Sapucaia do Sul, localizado na regido metropolitana
de Porto Alegre/RS. O municipio possui trinta escolas, que fazem parte da rede municipal
de ensino, sendo que seis destas séo exclusivas para o atendimento a criangas de um més
de nascimento a cinco anos de idade na educacéo infantil. As demais escolas séo de ensino
fundamental e atende a criancas a partir dos quatro anos de idade ao nono ano do ensino
fundamental, atendendo adolescentes nos anos finais, bem como adultos e adolescentes
em distorcao idade-série, na educacao de jovens e adultos EJA. A rede municipal oferece
Salas de Recursos Multiprofissional, aos alunos da educacgéo infantil e das escolas de
ensino fundamental.

Os profissionais para atuacdo no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
da rede municipal de Sapucaia do Sul/RS, séo concursados em regime de trabalho de 20
ou 40 horas semanais, necessitando para ingresso no quadro da educacdo especial

comprovacdo dos titulos de qualificagdo, para atuar junto a Sala de Recursos
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Multifuncionais, sendo a decisdo tomada pela propria secretaria de educacdo em indicar
ou ndo o profissional para a vaga existente, sendo que havera aumento salarial de 10%
sobre salario basico do professor e funcionando como incentivo para o ingresso como
docente do AEE.

Neste sentido e com vista a reflexdo sobre sexualidade e género, observa-se a
importancia das salas de recursos e dos profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), para que atuem juntamente com o quadro docente da escola, na
formacgdo continuada sobre sexualidade e género. A sexualidade é inerente ao
sujeito/educando e consequentemente, torna-se imprescindivel aos educadores para que
ndo sejam omissos na abordagem deste tema. Embora compreende-se, que mesmo
quando essas tematicas ndo fazem parte do discurso da escola, ela acaba reproduzindo e
legitimando os velhos paradigmas e colaborando na manutencdo dos velhos estereotipos
culturais e sociais.

Como se pode ver é preciso problematizar e desconstruir velhos paradigmas,
construidos em verdades criadas no imaginario popular, que ganham espago nos discursos
religiosos e politicos, como uma Unica verdade, que provoca resisténcias as demais e com
isso reverbera a ignorancia dos que definem a sexualidade como sendo Unica em sua
forma de vivéncia e manifestagdo. Conforme Louro (2007, p.48):

Assumir essa perspectiva tedrica supde, portanto, refletir sobre relagdes
entre sujeitos e grupos, significa analisar conflitos, disputas e jogos de
poder historicamente implicados nesses processos. Supde, também,
reconhecer que varios embates culturais sdo levados a efeito,
cotidianamente, em muitas instancias pedagdgicas.

Compreende-se que o desejo é individual e Unico, sua experiéncia é do privado do
sujeito, portanto tentar criar uma forma Unica de exteriorizar algo proprio do sujeito é
limitar a infinidade de possibilidades de se vivenciar a sexualidade. Os estudantes da
educacdo inclusiva sdo sujeitos com corpos que se desenvolvem, crescem, desejam,
sentem prazeres e necessitam de espacos para homearem 0s desejos e sentimentos que
estdo sendo experimentados.

Reforga-se que esses sujeitos costumeiramente ficam em segundo plano dentro
da sala de aula e trabalhar o tema sexualidade com os educandos (as) do AEE néo é
comum e talvez nem se faca no cotidiano da sala de aula pelos educadores. Diante disso,
precisa-se dar voz a esses educandos, pois 0 que se tem diante de nds, ndo é apenas um

corpo sem nome, sem caracteristicas e sem desejos. Esses educandos, assim como 0s
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demais, também precisam falar e ser escutados no que tange a sexualidade. A escola
poderd cumprir esse papel, bem como os profissionais que atuam nela. Segundo Louro
(2007, p.49):

Os corpos, como bem sabemos, estdo longe de ser uma evidéncia segura
das identidades! N&o apenas porque eles se transformam pelas inimeras
alteragdes que o sujeito e as sociedades experimentam, mas também
porque as intervencdes que neles fazemos sdo, hoje, provavelmente
mais amplas e radicais do que em outras épocas.

Nesta construcdo, torna-se importante incluir as familias, uma vez que elas
também carecem de orientacGes. Assim sendo, é fundamental que o educador (a) reflita
e dialogue com o0s responsaveis sobre sexualidade, ndo apenas como prevengdo de
doencas sexualmente transmissiveis e com o propdésito de evitar gravidez. Mas também
da necessidade psiquica do sujeito em relacéo as necessidades fisioldgicas que exalam de
seu corpo e de seu desejo, afinal ndo € um corpo que precisa ser contido, € um desejo que
precisa ser escutado e vivenciado na sua singularidade.

Do mesmo modo, os educadores, educandos e familiares precisam refletir sobre
sexualidade e género no espaco escolar, para que possam pensar sobre os determinismos
e as certezas impostas pelos discursos extremistas. Assim, dialogar, criar ambiente social,
cultural, histérico, que facam a préatica pedagdgica e politica. Politica? Sim, porque a
pratica docente € politica, de acordo com Freire (1996). Portanto, anular essa premissa é
esvaziar o discurso docente, como também, omitir reflexdo sobre género na educacéo
inclusiva é anular as possibilidades desses sujeitos de se manifestarem, enquanto seres de
desejos e de construcédo de identidade. Diante disso, o educador com base na legislacéo,
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/1996, que estabelece e
norteia os principios e fins da educacdo brasileira, devera amparar a construcao de sua
pratica pedagdgica com vista a construcao da autonomia do educando.

No que tange a Educacdo Especial, conforme a LDB 9394/96 (BRASIL, 2019),
nesta modalidade de ensino, devera ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e ou superdotados. Entende-se que a educacdo especial deve ser ofertada, a
partir da educacéo infantil, estendendo-se ao longo da vida do sujeito, ficando a familia
assistida na rede publica de ensino e o educando com proposta curricular adequada as

suas especificidades, sendo ainda necessaria uma rede de apoio para atendimento as
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peculiaridades dos educandos da educagdo especial, numa politica educacional que
transite e dialogue a partir da equidade.

Em conformidade com a legislacéo, a formac&o dos profissionais para atuagdo na
educacdo especial, cita-se o artigo 54, da LDB 9394/96, que em seu paragrafo IlI,
estabelece a formacdao dos profissionais para atuagdo na educagdo especial: “IIl -
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragéo
desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 2019, p. 40). Ainda sob a égide da LDB
9394/96, refletiu-se sobre 0 que propde 0 Art. 62-A em seu paragrafo Gnico: “Garantir-
se-4 formacdo continuada para os profissionais a que se refere o caput, no local de
trabalho ou em institui¢fes de educacgdo basica e superior, incluindo cursos de educacao
profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pos-graduagdo”
(BRASIL, 2019, p.43). Como se observa, a legislacdo assegura a formacédo continuada
dos profissionais da educacao, mas 0 que se observa na préatica € que as politicas publicas
sdo deficitarias e muitas vezes, ausentes.

O Conselho Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul, em seu Parecer n°
56/2006, orienta a implementacéo das normas que regulamentam a Educacéo Especial no
Sistema Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul e complementa a regulagdo quanto a
oferta da modalidade de Educacéo Especial no Sistema Estadual de Ensino do Rio Grande
do Sul. De acordo com o parecer cabera a Secretaria de Educacdo, promover
oportunidades de formacdo, capacitacao de professores para atuar na educacdo especial.
Diante do exposto, precisa-se exigir que os dirigentes promovam espagos para
qualificacdo profissional, tendo em vista a necessidade urgente de profissionais
qualificados para atuacdo na educacdo inclusiva, trabalhando dentre os temas sexualidade
e género.

Ja a Resolucdo n° 04, de 2 de outubro de 2009, do Ministério da Educacéo,
Conselho Nacional de Educacao e Camara de Educacdo Béasica e Nota Técnica n® 04/2014
do Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Incluséo, assim em conformidade com essa resolugéo para atuacéo no AEE,
o professor/a devera ter formacdo inicial, que o habilite para o exercicio da docéncia e
formagéo especifica para educacgéo especial. Pontua-se que a presente resolucdo nomeia
muitas preocupacdes sobre o desenvolvimento do sujeito, entretanto ndo nomeia

preocupacdo com a sexualidade e género.
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Quanto a Educacdo Especial, a mesma € pensada sob viés da equidade, precisa
ocupar os espacgos também na formacdo continuada, dentro das instituicGes de ensino,
embora se sabe que os educadores necessitam de qualificacdo e os educandos, por sua
vez, precisam de profissionais, que possam ser voz aos grupos silenciados dentro da
escola. A omissdo em trabalhar os temas sexualidade e género na formacdo continuada,
direcionados aos educandos do AEE, acarreta danos a essas criangas e a esses
adolescentes, pois se compreende que ndo ha um corpo nulo de desejos, pelo contrério,
h& um corpo que pulsa desejos e necessita ser olhado, ser escutado, ser pensado dentro e
fora da escola.

Os temas sexualidade e género s&o questbes centrais no desenvolvimento
humano, ndo pode haver omisséo sobre essas questdes tdo fundamentais as criancas e aos
adolescentes. Para Louro (2001, p.62), “As identidades de género e sexuais sdo, portanto,
compostas e definidas por relagfes sociais e sdo moldadas pelas redes de poder de uma
sociedade”. Sobretudo, precisa-se fazer escutar e construir, a partir do dialogo, o espa¢o
de formacdo continuada, que é importante para que os profissionais possam acolher as
necessidades que os educandos, possivelmente, venham a ter sobre sexualidade e género.
Por fim, acredita-se que nada seja natural ou seja tudo pode ser questionado, cabe aos
educadores, a partir da pratica pedagogica, possibilitar espacos para desconstrugdo e
reconstrugcdo de novos paradigmas, frente a naturalizacdo das determinagdes histérico-

sociais, que se colocam diante dos sujeitos.

Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como descritiva qualitativa do tipo revisdo
documental, tendo sua fundamentacdo em uma revisdo de literatura. Diante disso,
destaca-se que a pesquisa qualitativa tem sua construcdo, a partir da abordagem
interpretativa do mundo por parte dos pesquisados, uma vez que busca-se entender 0s
fendmenos diante dos significados a eles atribuidos no processo de construcao social dos
sujeitos (DENZIN; LINCOLN, 2006).

No mesmo sentido, de acordo com Gil (2008), sendo uma pesquisa descritiva
busca-se a descricdo das caracteristicas dos fendmenos relacionados a sexualidade e
género, tendo como campo a educacdo e a formagéo continuada. Deste modo, se propde
refletir sobre as atitudes e crencas dessa populacao estudada. Ainda sobre 0 mesmo autor

para elaboracdo desta pesquisa foram seguidos 0s seguintes passos: a) escolha do tema;
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b) levantamento bibliografico preliminar; ¢) formulacdo do problema; d) elaboracdo do
plano provisério de assunto; €) busca das fontes: f) leitura do material; g) fichamento;

organizacdo logica do assunto e f) redacgdo do texto.

Consideracoes finais

De modo singular, pode-se afirmar que a Educacdo Especial, proposta na
LDB/9394/96, possibilita a insercdo dos educandos a rede regular de ensino,
proporcionando, ndo apenas a esses alunos, acesso e permanéncia a escola, mas cria e
proporciona aos demais membros da comunidade escolar, que possam conviver e
vivenciar as experiéncias que sdo criadas com o convivio social.

Diante disso, destaca-se a importancia das escolas terem na sua organizagao
pedagdgica a Sala de Recursos Multiprofissional, tendo em vista que se compreende
como suporte ao desenvolvimento pedagdgico, realizado pelo educando e educador em
sala de aula, e precisa-se ter ciéncia, que muitas vezes, esses educandos precisam de
acompanhamento sistematizado, para que possam se desenvolver, ndo esquecendo que
neste Vviés, a ideia presente sempre sera o da equidade, uma vez que ndo se compreende a
noc¢do de igualdade como uma forma justa para insercdo dos educandos do Atendimento
Educacional Especializado — AEE.

Assim também, a formacdao profissional do educador para a educacéo bésica no
Brasil, como ja mencionado, se faz a partir do curso Normal e também em nivel superior,
em cursos de licenciatura e assinala-se que para atuar, de acordo com o Parecer do
Conselho Estadual de Educacdo e também a Resolucdo 04, é necesséria formacdo
complementar, tendo em vista as especificidades que a educacéo inclusiva e os educandos
apresentam.

Pontua-se que o espaco de formacéo continuada, previsto na legislacéo brasileira,
seja espaco para que o educador, o educando e também os familiares possam desenvolver
temas como sexualidade e género, tendo em vista que fazem parte do sujeito e ndo ha
como a escola e seus profissionais ndo refletirem e discutirem, principalmente, com os
educandos, publico do AEE.

Nesse escopo, busca-se refletir sobre como se apresenta a proposta de educagao
inclusiva na legislacdo vigente, como se processa a formacdo dos profissionais para
atuacdo em sala de recurso e a formacéo exigida, bem como a importancia da formacéo

continuada, como horizonte no desenvolvimento e intervencdo pedagogica sobre
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sexualidade e género com os educandos do AEE. Assinala-se que é mister pensar nas
condicBes docentes, discentes, conjuntura familiar e também na rede de apoio para o0s
educandos, atendidos pela Sala de Recursos Multiprofissional, que possam ter acesso a
formacédo integral, conforme prevé a legislacao brasileira e a legislacdo internacional na
qual o Brasil seja signatério.

Por fim, é importante ressaltar, que na contramao do que se deseja como educacéo,
€ que a escola, ap6s o ambiente familiar, teré forte preocupacdo em disciplinar os sujeitos,
seja do ponto de vista moral, seja do ponto de vista fisico. Ainda se mantém escolas com
uma forte manutencao de locais para meninos e meninas, filas para meninos e meninas,
banheiro para meninos e meninas, patio para meninos, quadra de esporte para meninos,
de onde notadamente se observa a ideia e manutengdo de uma viséo que possa construir
0 que seja comportamento de homem e de mulher. Meninas calmas, meninos agitados,
meninas falam, meninos se calam, meninas caprichosas, meninos ndo, meninas pulam
corda, meninos n&o, meninas brincam de roda, meninos, ndo, meninas brincam de boneca,
meninos ndo, meninas choram e meninos ndo, meninas sao delicadas e meninos ndo. Nao
se pode continuar fazendo formacao continuada como se a volta de todos ndo houvesse
corpos com desejos e por fim propor reflexdes sobre sexualidade e género é criar

possibilidades de refletir sobre as novas conjunturas que se apresentam na sociedade.
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Resumo: O artigo versa sobre sexualidade e género na educacdo especial na perspectiva
da educago inclusiva. E proposta uma reflexdo sobre formag&o continuada como espago
para didlogos/discussdes sobre sexualidade e género na préatica pedagdgica. A escrita se
fundamenta em pesquisa bibliografica e documental com viés qualitativo dialégico.
Como fonte de pesquisa, realizou-se o levantamento de dados referentes as Salas de
Recursos Multifuncionais e a exigéncia profissional para atuacdo no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em um municipio da regido metropolitana da Grande
Porto Alegre/RS. Acredita-se que seja salutar a oferta de Salas de Recursos em todas as
instituices de ensino e que os profissionais estejam qualificados para atendimento a esse
publico. Concebe-se a formagédo continuada como espaco para educadores desenvolverem
praticas educativas sobre sexualidade e género, sendo significativo compreender 0s
sujeitos, ndo apenas como um corpo/assexuado, mas como pessoas que tém desejos,
fantasias e necessidades.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva. Sexualidade e Género. Formagdo Continuada.

Resumen: El articulo trata de la sexualidad y género en la educacién especial desde la
perspectiva de la educacion inclusiva. Se propone una reflexién sobre la formacion
continuada como espacio para dialogos/discusiones sobre sexualidad y género en la
practica pedagodgica. La produccién se basa en investigaciones bibliogréaficas y
documentales con sesgo cualitativo dialégico. Como fuente de investigacion, se ha
llevado a cabo la recopilacion de datos correspondientes a las Salas de Recursos
Multifuncionales y a los requisitos profesionales para actuacion en la Asistencia
Educativa Especializada (AEE) en una ciudad de la regién metropolitana de la gran Porto
Alegre/RS. Se cree beneficiosa la ofrenda de Salas de Recursos en todas las instituciones
de ensefianza y que los profesionales estén cualificados para atender a ese publico. La
formacion continua se concibe como espacio para educadores desarrollaren practicas
educativas sobre sexualidad y género, siendo significativo comprender los sujetos, no
solo como un cuerpo/asexuado, sino como personas que tienen deseos, fantasias y
necesidades.
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