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Praticas discursivas em compreensao leitora:
construcao do significado através da inferéncia?

Maria do Roséario R6xo (*)

Introducéo

O desenvolvimento da compreensdo leitora é um desafio sejam quais a forem a
disciplina e a escolaridade. Este desafio manifesta-se pela gama de interesse em termos das
pesquisas empreendidas em campos investigativos multidisciplinares, especialmente em
Cognicédo, Metacognicao, Psicologia (SPINILLO E HODGES, 2012; SPINILLO, HODGES E
ARRUDA, 2016), destacando o quanto se detectam limites e possibilidades nas dimensdes do
aprendizado.

Neste artigo, a inferéncia, como “um processo basico de significa¢ao, por meio do qual
é possivel construir o significado de maneira negociada em toda atividade gque envolva a
compreensdo” (BOTELHO e VARGAS, 2021, p.2), é o ponto de ancoragem aos estudos
relativos a compreensao leitora, abordados a partir de uma pratica pedagdgica com o texto
narrativo “Feliz Aniversario”, de Clarice Lispector, sendo analisadas trés (3) das oito (8)
perguntas de nivel inferencial, conforme categorizacdo de Applegate, M. D.; Quinn, K. B.;
Applegate, A. J. (2002). O objetivo € analisar a natureza da integracdo entre os conhecimentos
e os eventos/fatos e/ou acGes dos personagens nas cenas narrativas enquanto praticas
discursivas.

Por meio da metodologia de natureza qualitativa e interpretativa (DENZIN E
LINCOLN, 2006; MOITA LOPES, 2004), a investigacdo realizou-se a partir de um conjunto
de agdes com os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica, situada em
Coelho Neto/RJ: (1?) leitura do texto narrativo “Feliz Aniversario”, de Clarice Lispector e (2%)

respostas as perguntas sobre as informac@es do texto.

! Este artigo desenvolveu-se a partir dos dados de pesquisa da dissertagdo intitulada “Cognigdo e compreensio
leitora com perguntas inferenciais”, de autoria de Josiane Bastos de Souza. PROFLETRAS-UFRRJ. A pesquisa
fora submetida ao Comité de Etica da UFRRJ, atendendo aos principios éticos e esta de acordo com a Resolucio
466/12 que regulamenta os procedimentos de pesquisa envolvendo seres humanos. Protocolo 1.263/18.
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de Letras e Comunicacao da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Na P6s-Graduagdo, atua no Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS-UFRRJ). E membro dos Grupos de Pesquisa "ALEGRA - Aprendizagem
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Em termos de resultados iniciais, a pesquisa demonstra o quanto as inferéncias
desencadeiam distintas integragdes conceptuais entre as informacgdes do texto e os padrdes
cognitivos manifestados, coletivamente ou ndo, por conhecimentos prévios adquiridos.

Essas questdes sinalizam o quanto o aprendizado se relaciona a enquadramentos do
contexto e das préaticas sociocomunicativas, evocando perspectivas ndo naturalizadas quanto ao

fato de os atos de significacdo se inserirem as bases da cognigdo e da subjetividade humana.

Bases teoricas

Nesta secdo, serdo apresentados os estudos relacionados a compreensdo leitora,
especificamente os relacionados a inferéncia como “um processo de criagdo, um processo
basico de producdo de (novos) significados” (BOTELHO e¢ VARGAS, 2021, p.04) na

linguagem.

Compreenséo leitora e producgéo de inferéncia... pensamentos sobre

Seja em diferentes tipologias textuais, trabalhar a compreensdo leitora como préatica
discursivo-pedagdgica em que sujeitos estdo envolvidos numa interacdo para realizar o
aprender requer uma tomada de perspectiva quanto a relacdo “cognigdo e linguagem” como se

VE em:

Dentro desta perspectiva, entende-se o significado como sendo construido on-
line e real time, de forma negociada na interacdo. Isso se articula a nogdo de
que nossa cognicdo se desenvolve a partir de nossas experiéncias fisicas e
sociais, o que nos define como “selves situados” (SINHA, 1999b), ou seja,
como pessoas que pensam de maneiras diferentes em ambientes e situacdes
diferentes. (BOTELHO e VARGAS, 2021, p.3)

Outro fator que merece destaque é que, instaurada como pratica pedagdgica, a
compreensdo leitora “ocorre a partir da integragdo entre o espago da realidade do aluno ¢ o
espaco das informac6es trazidas pelo texto e que (...) o leitor constr6i uma nova leitura fruto
dessa integra¢do” (VARGAS, 2018, p.7), podendo também ressignificar, organizar e construir
pensamentos, ideias e visdo de mundo no fluxo da atividade em si. E essencial que, nas bases

das préaticas pedagogicas,

(...) qualquer leitura depende tanto do leitor quanto do texto, no sentido de que
0 texto ndo pode se distanciar demais dos conhecimentos prévios do leitor, o

Faculdade de Educacdo Tecnoldgica do Estado do Rio de Janeiro — FAETERJ-Petropolis/FAETEC



Democratizar, v. XV, n. 1, jan./jun. 2022. ISSN 1982-5234. 22

que exige um trabalho de construcéo desses conhecimentos anterior a leitura,
nem o leitor pode abrir mao de engajar seus saberes nesse processo. Nesse
sentido, uma boa leitura é aquela que permite a construcdo de novos saberes:
nem o texto nem o leitor permanecem inalterados, sendo esses novos saberes
0 que o leitor armazenara em sua meméria semantica. (VARGAS, op. cit., pp.
07 e 08)

(...) podemos pensar melhor em como a escola pode atuar no desenvolvimento
das capacidades cognitivas do aluno-leitor em interacdo ndo s6 com o texto
escrito, mas também com o mundo que o rodeia, uma vez que esse também é
compreendido e interpretado em sua mente por meio dos mesmos processos
cognitivos. Acreditamos que as atividades de leitura, em qualquer disciplina,
deveriam lancar mdo dessas nogGes, buscando ativar os conhecimentos
prévios do aluno (ou construi-los, se necessario) e permitir (e mais: validar e
desenvolver) a integragdo desses conhecimentos aos novos que o texto
apresenta, trabalhando, essencialmente, o processamento do texto em dois
inputs. Ndo faz sentido, assim, que a escola busque do aluno apenas a
capacidade de reproduzir informagdes explicitamente postas nos textos, uma
Vez que isso nega 0s processos cognitivos envolvidos na leitura e forga o aluno
a se comportar de uma maneira artificial em relacéo a sua leitura. (VARGAS,
op. cit., p. 08)

Dentro da ideia “de que nossa cognigdo se desenvolve a partir de nossas experiéncias
fisicas e sociais, o que nos define como “selves situados” (SINHA, 1999b), ou seja, como
pessoas que pensam de maneiras diferentes em ambientes e situa¢des diferentes” (BOTELHO
e VARGAS, 2021, p.3), destacamos que as inferéncias sao construidas por meio das projecdes
entre os conhecimentos prévios e as informacgdes textuais, sendo delimitadas pelo contexto em

que sao realizadas. E, como explicam Botelho e Vargas (2021, p. 5):

(...) a inferéncia torna-se a evidéncia de que a leitura é essencialmente
integrativa, uma vez que, a0 mesmo tempo em que € o resultado de uma
integracdo conceptual, representa o que retemos apds a realizacdo de uma
leitura. Assim, mais do que uma interagdo na qual leitor e texto contribuem
para a construgdo de significados por meio dos movimentos ascendente e
descendente, 0 que temos é uma verdadeira integracdo entre texto e leitor,
sendo os resultados dessa integracdo completamente novos em relagcdo aos
dominios que os formam e Unicos para cada leitor em cada momento de cada
leitura.

Conforme destacado acima, o processo inferencial configura-se pelas relagbes de
integratividade ndo s6 pelo modo em que se instaura o significado na linguagem, através da
integracdo entre os conhecimentos prévios e as informagdes do texto, mas também por estar
determinado as condi¢des de producdo, que ndo se referem somente num aqui e agora das

praticas pedagdgicas (a situagdo mais imediata), mas também compreendem o contexto mais
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amplo. Portanto, a inferéncia instaura-se ndo como um processo homogéneo e pronto, sendo
uma operagdo complexa, situada e imprevista, desenvolvida em diferentes niveis conforme, por
exemplo, os estudos de Applegate, M. D.; Quinn, K. B.; Applegate, A. J. (2002). E baseado nas

questdes acima, destacamos pontos que orientam este estudo:

A. A compreenséo leitora, com perguntas de natureza inferencial, manifesta uma relacao
integrativa entre “texto e leitor, sendo os resultados dessa integragdo completamente novos
em relacdo aos dominios que os formam e Unicos para cada leitor em cada momento de cada
leitura” (BOTELHO e VARGAS, 2021, p.5);

B. Em relacdo as inferéncias, a natureza integrativa (BOTELHO e VARGAS, 2021;
VARGAS, 2018) configura-se através das atitudes do leitor no tocante ao modo de escolher e
associar conhecimentos prévios (experiéncias socioculturais, individuais e coletivas) e

perguntas de compreenséo leitora?;

C. A construcdo do significado torna-se uma experiéncia Unica, integrada ao self do leitor, ndo
se enquadrando a ideia de que a pessoa, como aluno, ¢ um aprendiz “dado a priori, com 0
objetivo préatico de otimizar a situacdo de aprendizado, de modo a atingir o melhor ajuste as
capacidades do aprendiz” (SINHA, 1999, p.3) como se o aprendizado fosse um processo
naturalizado.

Desta maneira, o compreender e o construir significados ndo estdo desvinculados da
acao de viver um aqui e um agora numa dimensao situada ou reportada pelo leitor no fluxo da
leitura. Assim, a compreensdo leitora ultrapassa o escrito em si ao se considerar a atitude ativa
do leitor como pessoa situada (SINHA, 1999) em enquadramentos do mais variados nas praticas
interacionais. Esta € uma questdo relevante quando situacbes comunicativas de compreensdo
leitora, com perguntas de natureza inferencial, fazem parte de préaticas pedag6gicas em que
predominam abordagens universalistas quanto a subjetividade do aluno-leitor no processo do

aprendizado na escola.

2 “Isso porque as inferéncias s6 sdo construidas ao distribuirmos nossa cognigdo entre 0 que ha em nossos
conhecimentos prévios, o texto com o qual nos integramos e a situagdo em que nos encontramos, que vai nos levar
a definir objetivos especificos para nossa leitura, usando elementos e pessoas nela presentes como parte também
desse processo de construcdo. (BOTELHO e VARGAS, 2021, p.5)
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Aprendizado em compreensao leitora: reflexdes

No ambito das rela¢fes de ensino, a compreensdo do texto relaciona-se a intervencéao
didatica em duas dimensdes: a da decodificacdo no nivel da palavra e a da elaboracdo de
exercicios. Seja numa ou noutra dimensdo, a compreensdo leitora € objeto de préaticas
pedagogicas em que se configuram atividades de cdpia ou extracdo de contetidos explicitos,
havendo predominancia de perguntas das mais variadas como, por exemplo, “copias”,
“objetivas”, “globais”, “subjetivas”, ‘“vale-tudo”, “impossiveis” e “metalinguisticas”
(MARCUSCHI, 2002). Em relacdo as perguntas, sdo destacados os aspectos formais do texto

como estratégia de reconhecimento e abordagem literal em relag&o as informagdes do texto:

perguntas padronizadas e repetitivas, de exercicio para exercicio, feitas na
mesma sequéncia do texto. Quase sempre se restringem as conhecidas
indagacdes objetivas: O qué? Quem? Quando? Onde? Qual? Como? Para qué?
ou entdo contém ordens do tipo: copie, ligue, retire, complete, cite, transcreva,
escreva, identifique, reescreva, assinale...partes do texto. As vezes, sdo
questdes meramente formais. (MARCUSCHI, 1996, p.1)

De acordo com as consideragdes acima, considera-se que “a proposta dos exercicios
escolares falha porque concebe o texto como uma soma de informacgdes objetivas facilmente
identificaveis” (MARCUSCHI, 1996, p.10), sendo concebido, portanto, como produto e
repositorio de informacdes o que se desvincula da concepcdo de que o trabalho de compreensao,
com perguntas de natureza inferencial, pressupde uma relacdo integrativa (BOTELHO e
VARGAS, 2021), sendo dindmica e produtiva as préaticas discursivas em leitura.

Mais do que ser uma atividade de co-autoria (MARCUSCHI, 1996), considera-se que a
maneira de promover a compreensdo leitora como pratica pedagdgica se relaciona as formas do
agir sobre o texto através das perguntas (APPLEGATE, M. D.; QUINN, K. B.; APPLEGATE,
A. J., 2002; MARCUSCHI, 1996 e 2002). Assim, a compreensdo sucedida, positiva ou
negativamente, associa-se a natureza da pergunta e, portanto, a maneira de como o aluno-leitor
aprende a lidar com processos diferenciados, linguisticos e ndo linguisticos, subjacentes ao
processo de construir o significado.

Como tratam Applegate, M. D.; Quinn, K. B.; Applegate, A. J., (2002), a pergunta
manifesta uma orientacdo para a leitura quer seja para o leitor recordar o que leu literalmente
no texto (linear), quer seja para elaborar respostas 6bvias, exigindo do leitor conexdes logicas
sobre as informagdes do texto (deteccdo basica ou explicita), quer seja para o leitor vincular as

proprias experiéncias as informacdes do texto (inferencial) quer seja para refletir ou ponderar
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ideias do texto, atuando como leitor que julga, defende, concorda, ou ndo, em relacéo ao que é
proposto na pergunta (reflexiva) como se percebe na categorizacdo desenvolvida pelos

estudiosos:

A pesquisa: percurso sobre a investigacao

Questdes norteadoras

Nas praticas discursivas, o processso de compreensdo leitora pelo estabelecimento de
inferéncias tem ocorrido nas escolas, baseando-se em duas premissas: (a) énfase ao
desenvolvimento automatico a partir do dominio do codigo e (b) priorizagdo de copias literais
de trechos (SPINILLO, 2008).

Este é o desafio que precisa ser encarado, a fim de construir uma ponte, um caminho
entre os conhecimentos tedrico-metodoldgicos e a educacdo escolar, de maneira a romper
estruturas estereotipadas e formar leitores proficientes, “que utilizam conhecimentos de tipo
muito variado para obter informacdo do escrito e que reconstroi o significado do texto ao
interpreta-lo de acordo com seus propios esquemas conceituais e a partir de seu conecimento
de muindo” (COLOMBER; CAMPS, 2002, p.31).

Na pesquisa, a compreensdo leitora se estabelece num campo multidisciplinar,
envolvendo, além dos estudos em cognicdo (VARGAS, 2018; BOTELHO e VARGAS, 2021),
0s que se configuram em termos da relacdo do leitor no @mbito das habilidades sociais e
cognitivas nas praticas discursivas e interacionais direcionadas pela escola (ORLANDI, 1987;
GERALDI, 1993 e FOUCAULT, 1996). E estas questdes sdo norteadoras quando se trata do
“elemento chave para uma leitura na qual o leitor efetivamente se coloque subjetivamente, de
maneira autbnoma e critica, valorizando-se como alguém que tem algo relevante a dizer e ndo
apenas como sujeito passivo receptor de sentidos prontos e pré-determinados” (VARGAS,
2018, p.2).

A construcao do terreno para a pesquisa

O estudo empirico, de natureza qualitativa, interpretativa e colaborativa (DENZIN e
LINCOLN, 2006; MOITA LOPES, 2004), decorre do interesse em pesquisar os modos de
integracdo construidos pelos alunos ao associar informacfes do texto e 0s conhecimentos

prévios nas praticas discursivas e interacionais referentes a atividade de compreensao leitora.
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Metodologicamente, a investigacgdo iniciou-se a partir de duas a¢oes, envolvendo alunos

do 9° ano do Ensino Fundamental, de uma escola pablica, situada em Coelho Neto/RJ:

12: Leitura do texto narrativo “Feliz Aniversario”, de Clarice Lispector, com 8 perguntas

de natureza inferencial;

2% Como propensas a este tipo de género, as perguntas de natureza inferencial foram
elaboradas, considerando os parametros de estudo desenvolvidos por Applegate, M. D.; Quinn,
K. B.; Applegate, A. J. (2002), especificamente o “alto nivel inferencial”® no qual se vinculam
conhecimentos prévios (experiéncias pessoais, coletivas e culturais) as informacdes do texto,

sendo realizada a atividade num tempo de aula (50min).

Durante as agOes descritas, a investigacdo procedeu-se de uma maneira organica,
flexivel e recursiva (CLARKE e BRAUN, 2006 e 2013), considerando o envolvimento dos
participantes e do pesquisador durante a coleta e discussdo dos dados.

O objetivo inicial foi o de conhecer os modos de integracdo envolvendo informacdes do
texto e os conhecimentos prévios, armazenados e acionados inconscientemente, ligados ndo
apenas a memoria, mas também as experiéncias concretas, individuais e situacionais (DUQUE,
2015 e MORATO, 2010). Além disso, explicar o que emerge dessa integracdo em termos do
gue podem realizar os alunos quanto ao modo de agir quanto a constituicdo do significado na
linguagem.

Outra questdo relevante é a de que esta abordagem ndo se caracteriza simplesmente por
resumir tais padrbes ou reforcar taxonomias, mas por interpretar e conhecer como foram

ativados pensamentos mais abstratos através da inferéncia.

3 (iii) Alto Nivel Inferencial, no qual o leitor faz inferéncias vinculando conhecimentos prévios com as ideias do
texto e oferecendo uma concluséo I6gica como resposta. Neste nivel, o aluno: (a) concebe uma solugdo alternativa
para um problema especifico descrito no texto; e/ou (b) descreve uma motivacgao plausivel que explica as agGes
dos personagens; e/ou (c) fornece uma explicagdo plausivel para uma situagdo, problema ou acédo; e/ou (d) prevé
um passado ou agdo futura com base em caracteristicas ou qualidades desenvolvidas no texto; e/ou (e) descreve
um personagem ou uma agdo baseada em acontecimentos de uma histéria. (APPLEGATE, M. D.; QUINN, K. B;;
APPLEGATE, A. J., 2002)
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Dados selecionados: critérios

Para anélise das respostas como préticas discursivas das experiéncias dos alunos, foram
selecionadas as perguntas, como paradigmas interpretativos (DENZIN e LINCOLN, 2006),
sendo, dentre as oito (8)*, duas (3), que tratam de inferir uma situacio considerando a agdo do

personagem na narrativa:

Questdo 01:
A nora de Olaria disse para Zilda: “Vim para nao deixar de vir”. Considerando os
fatos ocorridos, responda: O que motivou a nora de Olaria a dizer isso?

Questéo 02:

“Os que vieram de Olaria estavam muito bem vestidos porgue a visita significava
ao mesmo tempo um passeio a Copacabana”. Com base no trecho acima, o que vocé
poderia dizer sobre a familia de D. Anita?

Questéo 05:

Através dos acontecimentos, percebe-se que D. Anita revela um sentimento
diferente em relagdo ao neto Rodrigo. Que sentimento seria esse? Que motivo vocé
daria para ela ter esse sentimento? Justifique com fatos do texto.

Passemos a andlise das respostas para compreender como os participantes configuraram

significados, relacionando conhecimentos prévios a informacdes do texto.

Discussdo dos dados
Mais do que proceder com praticas pedagdgicas em que sdo acionados saberes

envolvendo conhecimentos prévios de natureza sociocultural, propagados em padrbes

4,01. A nora de Olaria disse para Zilda: “Vim para ndo deixar de vir”. Considerando os fatos ocorridos, responda:
O que motivou a nora de Olaria a dizer isso? 02. “Os que vieram de Olaria estavam muito bem vestidos porque a
visita significava a0 mesmo tempo um passeio a Copacabana”. Com base no trecho acima, o que vocé poderia
dizer sobre a familia de D. Anita? Justifique com acontecimentos do texto. 03. O fato de D. Anita ndo dizer nada
aos filhos durante quase toda a festa foi interpretado como sendo “velha surda incapaz”. O que motivava essa
atitude da personagem? Justifique sua resposta com um fato do texto. 04. Com base no texto “Feliz Aniversario”,
de Clarice Lispector, qual a sua opinido sobre a maneira como 0s idosos séo tratados? Justifique com fatos de seu
conhecimento. 05. Através dos acontecimentos, percebe-se que D. Anita revela um sentimento diferente em
relacdo ao neto Rodrigo. Que sentimento seria esse? Que motivo vocé daria para ela ter esse sentimento? Justifique
com fatos do texto. 06. Releia o trecho: “— Até 0 ano que vem! Disse José subitamente com malicia, encontrando,
assim, sem mais nem menos, a frase certa: uma indireta feliz! Até o ano que vem, hein ?, repetiu com receio de
ndo ser compreendido. (...])” O que vocé poderia dizer sobre a relagdo de afetividade dos parentes para com D.
Anita? Justifique com fatos de seu conhecimento prévio.07. O texto intitula-se “Feliz Aniversario”. Este texto
corresponde a situagdo de um feliz aniversario? Justifique. Vocé daria outro titulo? 08. Vocé daria um outro
desfecho a essa histéria? Comente a razdo de sua proposta.
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cognitivos evocados através das perguntas, a compreensdo leitora inferencial envolve
conscientizacdo dos leitores (VARGAS, 2011), sendo o texto potencialmente ‘“heterogéneo,
um complexo de significados diversos, sobrepostos e algumas vezes contraditorios (...) de
forma que os textos sdo em geral altamente ambivalentes e abertos a multiplas interpretacdes”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 103). Assim, os participantes aludem significados diversos, néo
sendo resultado de conclusdes ldgicas, mas da integracdo entre as ideias do texto e os padrdes
de conhecimento e de crenca (BOTELHO e VARGAS, 2021).

Como um “processo de produgdo de (novos) significados” (BOTELHO e VARGAS,
2021, p. 4), as inferéncias geradas sinalizam naturezas peculiares, indicando que a habilidade
cognitiva de integracdo para fazer, além de outras, relacbes de comentério, justificativa,

previsdo e julgamento.

Questéo 01:
Anora de Olaria disse para Zilda: “Vim para nao deixar de vir”. Considerando os fatos
ocorridos, responda: O que motivou a nora de Olaria a dizer isso?

Inferéncias explicativas | 14. “Ela ndo queria ir, mas foi por obrigacdo.”

geradas pelo julgamento de
uma acdo do personagem
“Vim para ndo deixar de vir”
para associar a um fato do
conhecimento de mundo

21. “Porque seu marido ndo foi entdo mandou a mulher
para que nem todos os lagos fossem cortados.”

45. “O marido dela nao ter ido pois nao queria ver os
irmdos mas mandou ela ir para que nem todos os lacos
fossem cortados. Ela foi mais pelo fato de ser uma
cultura da familia.”

60. “Porque ela a nora de olaria queria estar em
Copacabana ndo ali na quela festa e também quis dizer
que “foi obrigada”.

Questéo 02:

“Os que vieram de Olaria estavam muito bem vestidos porque a visita significava ao
mesmo tempo um passeio a Copacabana”. Com base no trecho acima, 0 que vocé poderia
dizer sobre a familia de D. Anita?

Inferéncias de conclusdo
geradas pela percepcdo das
acOes dos personagens para
associar a um fato do
conhecimento de mundo no
ambito de relacionamento
familiar

01. “Que eles sdo pessoas muito desunidas”

03.“Uma familia mal humorada, arrogante, ¢
mesquinha.”

07. “parece nao ser uma familia unida.”

12. “Uma familia que gosta de destratar os outros e
gosta de ser bem tratada e adora andar arrumado.”

Faculdade de Educagdo Tecnolégica do Estado do Rio de Janeiro — FAETERJ-Petrépolis/FAETEC




Democratizar, v. XV, n. 1, jan./jun. 2022. ISSN 1982-5234.

Questéo 05:

Através dos acontecimentos, percebe-se que D. Anita revela um sentimento diferente em
relacdo ao neto Rodrigo. Que sentimento seria esse? Que motivo vocé daria para ela ter
esse sentimento? Justifique com fatos do texto.

Inferéncias explicativas
geradas pela percepcdo do
sentimento vinculado a agdo
do personagem para associar
a um fato do conhecimento de
mundo

1. “Ela tinha carinho por ele, talvez pelo fato que ela
achava que ele seria diferente da sua familia.”

03. “Ela tinha carinho por ele, talvez pelo fato que ela
achava que ele seria diferente da sua familia.”

17. “Orgulho, ele pode ser um homem de verdade.”

38. “Sentimento de amor pelo neto, pois ela sabia que
ele seria um bom homem.”

Inferéncias de constatacéo
geradas pela percepcdo do
sentimento vinculado a acgdo
do personagem para associar
a um fato do conhecimento de

02. “Compaixdo. Que seu neto Rodrigo € o unico que se
importa realmente com ela. “Era o tinico a ser carne do
seu coragao”.

15. “Porque ¢ 0 melhor neto que ela tinha, carinha dura
e viril e despenteada.”

29

mundo 16. “Ela ama o neto porque ele ndo ¢é falso com ela ele
gosta dela de verdade e ele tem um coragdo bom.”

64. “Seria amor. Era o neto que mesmo sendo pequeno
se importava bem mais com ela do que os préprios
filhos.”

76. “Que ela ama o neto Rodrigo, o neto de sete anos.

Era o tinico a ser carne do seu coragdo.”

Consideracoes finais

A compreensdo leitora, como préatica pedagdgica, envolve complexas questdes que
passamos a destacar ndo para serem conclusivas em si mesmas.

A partir da discussdo dos dados, destaca-se que, se o significado se configura também
através do que ndo é dito e nem explicitado, a inferéncia, como parte da construcdo e da
capacidade cognitiva do ser humano (TOMASELLO, 2003), ¢ de essencial relevancia e que,
em praticas pedagdgicas, proporciona outra dimensdo quanto as atitudes do aluno-leitor em
termos de realizar associacGes que derivam dos conhecimentos adquiridos nas experiéncias
vividas (SPINILLO, 2012; SPINILLO & MAHON, 2007). Pelos estudos desenvolvidos por
Spinillo & Mahon (2007), Vargas (2018) e Botelho e Vargas (021), especificamente no que se
refere a ideia de que os conhecimentos se configuram como saberes acumulados e processuais,
que se manifestam na interagdo, destaca-se 0 quanto é produtivo inserir a pergunta contetdos,
associando-se 0s conhecimentos do leitor as informacgdes do texto, relativas as aces dos

personagens, ao espacgo e ao tempo desenrolado entre os eventos quando se trata de géneros
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textuais narrativos (APPLEGATE, M. D.; QUINN, K. B.; APPLEGATE, A. J., 2002,
SPINILLO & MAHON, 2007).

Em termos da geracdo de inferéncias, a pergunta conduz a acessos distintos quanto a
natureza da integracdo conceptual, relacionando as informacdes do texto a padrdes cognitivos
(frames) manifestados, coletivamente ou ndo, por conhecimentos adquiridos. Neste aspecto, ao
focalizar determinadas informacdes ou partes do texto, o leitor se envolve nas situacdes ou
eventos postos em destaque, criando uma rede de relacdes de sentido, promovida pelo
acionamento de conhecimentos, situados na experiéncia com o texto em especifico, e com as
que o envolvem no mundo.

E, como contributo desta pesquisa, 0 modo das préaticas discursivas em compreensao
leitora suscita modos de subjetividades dos participante-alunos quanto do professor, situados a
luz da experiéncia vivida, fora e dentro da escola. E esta questdo, a Ultima, evidencia o que
Sinha pondera sobre a relagdo entre estruturas de conhecimento e estruturas de sentimento:
"Aprender a aprender (...) €, portanto, também uma questdo de aprender (ou falhar em aprender)
a ser um aprendiz, numa articulagdo especifica entre praticas culturais e discursivas” (SINHA,

1999, p. 19), desiguais e peculiares quando se trata da cogni¢do humana.
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Resumo: Este artigo parte do argumento de que cognicdo e aprendizado possuem uma relacéo
intrinseca no que se refere a relevancia das experiéncias vividas nas praticas de aprendizado na
escola. Ancorado nos pressupostos tedricos da area da cognicdo e linguagem, discutiremos a
ideia de que o aprendizado se efetua em uma dindmica num tempo e espaco determinados,
abandonando as pressuposi¢fes universalistas e cristalizadas. Como parte da metodologia
qualitativa e interpretativa, apresentaremos o “estudo de caso”, em que se desenvolveu a
investigacdo em compreensdo leitora com perguntas de nivel inferencial. Deste estudo,
analisaremos a rede de integracao conceptual, evidenciada nos modos de estabelecer as relagbes
de significado a partir das perguntas de natureza inferencial.

Palavras-chave: Cognicdo. Préticas discursivas. Compreensdo leitora. Inferéncia.

Abstract: This article is based on the argument that cognition and learning have an intrinsic
relationship with respect to the relevance of lived experiences in learning practices at school.
Anchored in the theoretical assumptions of cognition and language, we will discuss the idea
that learning takes place dynamically in a given time and space, abandoning universalistic and
crystallized assumptions. As part of the qualitative and interpretive methodology, we will
present the "case study", in which research in reading comprehension with inferential level
questions was developed. From this study, we will analyze the conceptual integration network,
evidenced in the ways of establishing the meaning relationships from the questions of
inferential nature.
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