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Introducéo

A pesquisa assume papel preponderante ao longo do percurso académico do professor em
formacdo, enquanto aluno de curso superior, haja vista a nova realidade socio-educacional e
cultural que se impde, hoje, nas salas de aula da escola basica, ao congregar a experiéncia social
do aluno ao uso de novas praticas pedagogicas aliadas a tecnologia da informacdo, como
ferramentas de trabalho do professor.

Quando falamos, hoje, em ensino superior e pesquisa, ndo podemos perder de vista que
ambos sdo parte de uma mesma sociedade, que ndo se constitui como mera justaposicdo de
partes. Ao contrario, formam um conjunto articulado de relagdes diversas que incluem tempo,
espacos e sujeitos sociais em acdo, ou seja, que atuam, produzem cultura e mediam relagdes
sociais, produzem conhecimento, desenvolvem-se, aperfeicoam-se. Objetiva-se, pois, abordar
neste artigo, a funcdo que a universidade deve assumir nesta formacdo, preparando o futuro
educador para uma pratica mais reflexiva, dindmica e atuante na escola, da qual fara parte como
profissional.

Justifica-se a importancia do tema, por sua relevancia para a educagéo brasileira atual,
quando é preciso que o docente da escola basica esteja sempre atento, ndo s a teorias, técnicas,
métodos e ferramentas tecnoldgicas, como também ao que se produz como conhecimento fora do
ambiente escolar e que pode — e deve — ser usado por ele, como elemento significativo a
construcdo da aprendizagem. Além disso, € preciso que este mesmo docente perceba-se como
fonte geradora de saberes, a0 mesmo tempo em que veja sua pratica, para além da transmissao de
conhecimentos ja constituidos. Assim, este modelo contemporéaneo de formacao profissional deve

ser oferecido ao professor, quando ainda em processo de construgdo de sua atividade pedagogica,
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no ensino superior. Sob a otica da pesquisa bibliogréafica, coloca-se, pois, em discussdo, um tema
que requer reflexdo e cautela, quando da elaboracdo dos curriculos de cursos de licenciatura no
ensino superior, sugerindo novas praticas académicas. Para tanto, estardo em analise temas de
total relevancia ao exercicio profissional da educagdo bésica, quais sejam: de que modo o
professor se coloca perante o conhecimento, como sujeito e/ou como agente produtor de saberes
na escola e como o ensino superior deve encarar a concretizacdo da pesquisa durante o processo
académico de formacdo de professores, a fim de que eles se sintam efetivamente inseridos e

atuantes no cotidiano escolar e fagam daquela um instrumento valioso de a¢do pedagdgica.

O professor como sujeito e agente produtor de conhecimento

Que tipo de relacdo tem o professor com o conhecimento? Como ele se vé no processo de
construcdo de saberes que permeia sua pratica cotidiana? Sente-se ele sujeito e agente produtor
destes mesmos saberes na escola? Estas e outras questfes devem [ou, pelo menos, deveriam] ser
pensadas, refletidas e aplicadas, quando o assunto é a formacéo profissional docente em cursos de
nivel superior.

Quando se trata do ensino superior, a LDB (Lei n.9394/97 — Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional) prevé, entre outros principios:

| — estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo [...] Il — estimular o trabalho de pesquisa e a investigacao
cientifica, visando o [sic] desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacéo
e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive (Art.43).

Contudo, a literatura cientifica indica que as disciplinas oferecidas nos curriculos dos cursos
superiores de formacdo de professores nem sempre atendem a essa demanda prevista na lei e,
consequentemente, exercem baixo impacto na préatica de sala de aula da escola basica (NUNES,
2008), o que significa dizer que, nestes curriculos sdo apresentadas ao aluno, técnicas e
informacdes de forma isolada, o que dificulta sua implementagéo em contextos reais (GERSTEN;
SMITH-JOHNSON, 2001). Por outro lado, vemos alunos ingressando no ensino superior sem o
arcabouco tedrico essencial a um estudo reflexivo e gerador de conhecimento, pela préatica efetiva
da leitura e da escrita, que conduzem & pesquisa-a¢do. S&o jovens/adultos que se expressam com
muitos limites, escrevem mal, ndo apresentam clareza de ideias, nem de referenciais,

caracteristicas indispensaveis ao ato da pesquisa durante o curso. O quadro que se delineia,



portanto, € muito complexo, se observarmos que esses alunos serdo futuramente egressos de um
curso de formacdo de professores e atuardo como tal, na escola basica. O que nos conduz as
questdes iniciais aqui postas: que tipo de relacdo tem o professor com o conhecimento? Como ele
se vé no processo de construcdo de saberes que permeard sua préatica cotidiana? Sente-se ele
sujeito e agente produtor destes mesmos saberes na escola? Se, durante seu percurso académico o
aluno, agora feito professor, ndo se acostumou a lidar com teorias e praticas reflexivas que o
levassem pelo caminho da pesquisa, como ato de ciéncia, ficara dificil para ele responder a essas
questdes, quando ja profissional.

Embora recorrente e obrigatdria nos cursos de formacao de professores em nivel superior,
“a pratica exercida por meio dos estagios €, em geral, de duracdo insuficiente e seu contetdo
pouco relacionado ao aprendizado teoérico que a precede” (NUNES, 2008, p.102). Paralelamente,
exploram-se pouco os contetdos ligados a metodologia e a pratica de pesquisa, 0 que configura,
muitas vezes, um baixo alcance da acdo pesquisadora na pratica profissional cotidiana do
docente. Como resultado, professores ja graduados consideram o0 instinto e a experiéncia
adquiridos no exercicio da profissdo, como as fontes principais de conhecimento, relegando a
teoria e a pesquisa discutidas no ambito académico a papel secundario (NUNES, 2008).

Diante de tantas dificuldades, instala-se a incerteza: E possivel alterar-se esse quadro? E,
se 0 €, como, entdo, pode ser feito? A solucdo é simples, ou seja, mudando-se a forma de encarar
0 ensino superior como espaco eminentemente reservado a estudos tedricos ja instituidos e
tecnicizantes, uma vez que a teoria congrega possibilidades de consolidacdo dos contetdos
estudados, quando mantém uma relacdo dialética com a préatica pedagdgica, em que aquela se
reconfigura nos contextos especificos desta (NUNEZ, 2009).

A teoria em si [..] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua
transformacao, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar,
tem que ser assimilada pelos que vdo ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal
transformacdo. Entre a teoria e a atividade préatica transformadora se insere um
trabalho de educacéo das consciéncias, de organizagdo dos meios materiais e
planos concretos de acdo: tudo isso como passagem indispensavel para
desenvolver ages reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida
em que materializa, através de uma série de mediacBes, 0 que antes sO existia
idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformacéo (VAZQUEZ, 1977, p. 207) (grifos nossos).

A formagdo docente exige dominio tedrico da matéria de ensino, aliado ao
dominio dos processos envolvidos na aprendizagem. Esses conhecimentos séo
essenciais na formacéo docente, constituindo-se em mediadores do professor na



sua interacdo com a préatica. A pratica profissional também se constitui como
instancia de formacdo, mas a qualidade dessa formacdo depende do repertério
tedrico ja adquirido pelo professor, o qual pode ser adaptado ou até reelaborado
diante das condicBGes singulares encontradas em seu exercicio profissional
(SFORNI, 2012, p.485).

Assim, ao contrario do que se possa postular, o professor é ator competente e, como tal, deve ser
0 protagonista de sua prépria pratica, caso em que nao deve ser considerado apenas como um
simples reprodutor de culturas e técnicas advindas de curriculos estruturados por especialistas,
que o relegam a coadjuvacéo do ensino. Deve manter, pois, uma relacao dialética saudavel com a
teoria que embasara suas a¢des pedagdgicas cotidianas, o que possibilitard que ele se reconheca
como sujeito e agente produtor de seus proprios saberes, para entdo, dissemina-los em sua sala de
aula.

Um sistema de principios didaticos derivados de um referencial tedrico
assumido é condicdo para que o professor tenha pontos para ancorar suas
reflexdes que necessariamente surgem no decorrer da atuagdo profissional.
Assim, eles deixam de ser modelos ou simples técnicas engessadas, para se
constituir em nortes tedrico-metodoldgicos para a organizacdo do ensino
(SFORNI, 2012, p.485).

Tardif (2012, p.228) ressalta que “os professores de profissdo possuem saberes especificos que
sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles no @mbito de suas tarefas cotidianas”, o que
significa dizer que “em seu trabalho cotidiano com seus alunos, séo eles os principais atores e
mediadores da cultura e dos saberes escolares” (TARDIF, 2012, p.228). Sob esta ética, ele passa a
ser sujeito e produtor do conhecimento originado da interacdo entre teoria e pratica, no ato
cotidiano da pesquisa, que ja deve ser desenvolvido desde o inicio de seu percurso académico,
para perpetuar-se durante o exercicio da profissdo. Deste modo, ndo hd como desconectar o
professor em formacéo deste aprendizado, ao qual tem direito pleno. Os cursos superiores de
licenciatura devem, portanto, refletir sobre a urgéncia de uma mudanca real e efetiva em seu
processo de ensino-aprendizagem, buscando um novo olhar [e novas acgdes] sobre a prética

educativa.

O exercicio da pesquisa na formacéao de professores: compromisso com a escola bésica
Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formagéo (TARDIF, 2012, p.35).



Sob esta perspectiva, entendemos que ensinar e aprender assumem, atualmente, papeis
especificos e ao mesmo tempo integrados na escola, objetivando uma nova postura humana frente
a um mundo prenhe de mudancas que requerem do sujeito mais autonomia e reflexdo em sua
caminhada diéria.

A realidade cotidiana da escola, hoje, requer um professor participante, ativo e dinamico
em seu contexto de sala de aula, ou seja, ndo ha mais lugar para o profissional de educacdo como
tdo somente informador de saberes docentes ao aluno. A atividade pedagogica contemporanea
requer conhecimentos gerados, ndo sé no meio académico, mas também aqueles produzidos no
meio social, do qual professor e aluno sdo igualmente oriundos. Por outro lado, as novas
tecnologias da informacdo apresentam-se como poderosas ferramentas que, conforme sejam bem
ou mal usadas, podem transformar-se em auxilio valioso ou empecilho ao trabalho docente.
Logo, ndo d& mais para se ensinar na escola, sem se pensar na mediacdo entre informacdo e
formacéo, levando-se em conta os saberes produzidos dentro e fora dela, seja pelo professor e/ou
pelo aluno.

Na otica de Schon (2000), este € um tipo de comportamento que implica em tornar-se um
professor reflexivo, que analisa sua a¢do ndo sO durante o desenvolvimento do trabalho, mas
também depois de concluido. “A reflexdo € um mecanismo com o qual o sujeito estabelece a
relacdo entre as acOes que realiza e as exigidas pela atividade/problema em que esté inserido, ou
seja, € uma tomada de consciéncia da propria acdo” (SFORNI, 2012, p.480). Assim, o docente
torna-se um verdadeiro profissional, quando é capaz de compreender, refletir, adaptar e,
criticamente, programar suas a¢des, mesmo que isso provoque o afastamento de teorias vigentes
(SHULMAN, 1986) ou o entrelagamento entre principios tedricos e a pratica cotidiana, como
causa e consequéncia do ato de pesquisar inerente a profissao.

Sob esta perspectiva, € possivel afiancar que o professor em formacgdo precisa ser
preparado, ainda no ambiente académico, para exercer o compartilhamento de experiéncias que
servirdo de base a construcdo do conhecimento, quando em acgédo na sala de aula. Logo, faz-se
mister repensar a formacdo para 0 magistério, “levando em conta os saberes dos professores e as
realidades especificas de seu trabalho cotidiano” (TARDIF, 2002, p.23). Isto quer dizer que 0s
cursos superiores de formacdo docente precisam atentar para mudangas que conduzam a uma
nova articulacdo e equilibrio entre os conhecimentos produzidos academicamente e os saberes

desenvolvidos pelos professores em suas praticas cotidianas (TARDIF, 2002).



Na verdade, o que se demanda é um novo olhar sobre a formacédo profissional docente, a
fim de que o professor intua seu lugar no mundo e seu papel na vida escolar da crianga, jovem ou
adulto sobre quem sera responsavel. Para tanto, é preciso que se adotem métodos e técnicas de
estudo, nos cursos superiores, que habituem o aluno-professor a construir seu proprio
conhecimento tedrico-pratico, gerado a partir de reflexdes tematicas e cotidianas, a fim de que,
pelo aprendizado continuo, desenvolva em si o espirito cientifico necessario a este novo perfil
profissional requerido e consiga trabalhar o conhecimento gerado, junto a seus alunos,
suscitando, assim, novos e produtivos saberes. Torna-se imperativo, por conseguinte, que 0S
cursos de magistério repensem suas praticas, ressaltando a importancia da pesquisa cientifica na
formacéo do professor.

Stenhouse (apud RAMOS, 2005) afirma que a pesquisa deveria ser a base da
profissionalizacdo para a docéncia, haja vista que instruir em pesquisa permite que o professor
desenvolva uma consciéncia critica de suas aces. Vale ressaltar, ainda, que esta formacdo
cientifica ndo deve ocorrer saturada de conotacdo exclusivamente académica, conforme
argumentam Ludke e Cruz (2005), de modo que a préatica pedagdgica ndo se perpetue como mera
reproducédo de formas caducas de ensinar e aprender, vistas apenas sob uma nova roupagem, mas
que favorecam o trabalho voltado para questfes diarias da sala de aula na escola basica.

Por estar voltada a formacdo humana, a atividade docente reveste-se de certa
peculiaridade, uma vez que seu objeto de acdo € um sujeito em aprendizagem constante
(LIBANEO, 2012). Por isso, o professor deve dominar alguns conhecimentos fundamentais,
guando visa a uma educacdo promotora do desenvolvimento humano. Dentre eles, podemos citar:
- a trajetoria légica e historica do conteddo a ser trabalhado, reconhecendo-0 como instrumento
simbolico produzido na atividade humana e, por isso, impregnado de acdes e operagdes mentais;

- a atividade cognitiva do aluno, optando por procedimentos adequados, a fim de que ele tenha
condic@es de reproduzir as acdes e operacdes mentais apontadas no contetdo trabalhado;

- a criacdo de razdes e atitudes pedagdgicas adequadas — significativas — para as referidas
aprendizagens.

Se encararmos estes conhecimentos como proprios ao trabalho docente, torna-se
imprescindivel que os cursos de formacdo de professores devam contemplé-los, isto é,
privilegiem “o conhecimento acerca do objeto de ensino, do sujeito da aprendizagem e,

principalmente, das relacdes entre os dois em situacdo de sala de aula” (SFORNI, 2012, p.484-



85). De fato, 0 contexto sdcio-educacional contemporaneo requer este tipo de aptiddao, como um
dos subsidios indispensaveis a apropriacdo da pratica pedagdgica cotidiana pelo docente, a fim de
que ele contribua efetivamente para a formacao cidada do aluno.

Gadotti (2000) lembra que o aluno aprende apenas quando se torna sujeito de sua
aprendizagem. E para que isto ocorra, € preciso que ele participe das decisfes que dizem respeito
ao projeto de escola, que é, também, parte do seu projeto de vida. Ndao ha educacdo e
aprendizagem sem sujeito da educacdo e da aprendizagem. Assim, a participacdo pertence a
prépria natureza do ato pedagogico. E com essa lembranca gravada em suas matrizes curriculares
e disponibilizada em acfes didaticas concretas, portanto, que os cursos superiores de formacao
docente devem caminhar na direcdo de um fazer académico-educativo voltado para a pesquisa
como um saber-fazer especifico inerente a profissdo, oportunizando-a, desta forma, ao futuro

professor.

Considerac0es Finais

Sabe-se que aquele que ndo tem, ndo é capaz de doar. Aplicando-se esta reflexdo a pratica
pedagdgica, conclui-se que o professor so sera efetivamente um agente transformador de praticas
e saberes, se deles fizer parte como sujeito reflexivo (in)formador e (in)formado, o que significa
dizer, inserido e atuante no ato de pesquisa. Embora esta forma de capacitacdo profissional néo
seja uma coisa facil de ser concretizada, é preciso dar lugar a pesquisa, ndo s6 na pratica
pedagdgica cotidiana, como também nos cursos superiores de formacdo profissional que a
precedem e fazer do professor um pesquisador em constante desenvolvimento.

A relevancia do papel docente em relagdo a pesquisa, situando-o como sujeito — real,
concreto — de um saber-fazer especifico pleno de complexidade e importancia social, inclui dar-
Ihe voz na producdo do conhecimento de sua pratica, de modo que passe a formular questdes de
estudo condizentes com o contexto da sala de aula, atrelando a teoria a técnica, a0 mesmo tempo
que assuma maior responsabilidade por suas decisbes pedagdgicas, ja que estaria capacitado a
identificar os procedimentos didaticos que Ihe trazem melhores resultados e sob quais condices.
Contudo, para que este processo seja bem-sucedido, deve ser iniciado jA nos cursos de
licenciatura, habituando-se o aluno, futuro professor, ao exercicio continuo da pesquisa em suas
atividades académicas, sob a orientacdo de professores-pesquisadores qualificados e, mais tarde,

em cursos de formacdo continuada. Para tanto, devem ser revistos oS processos de ensino-



aprendizagem conduzidos nestes cursos, de modo a provocar uma ruptura que transforme velhas
formas engessadas de ensinar e aprender — muitas vezes incoerentes com a realidade — em saberes
gerados pela reflexdo consciente sobre o verdadeiro papel do professor como agente formador e
transformador de cultura.

Requer-se, hoje, que o profissional de educacao seja alguém que, transformado por meio
da aprendizagem abalizada em teorias que Ihe sustentaréo a préatica no exercicio da profissao, seja
mais do que um simples técnico reprodutor de saberes constituidos, para tornar-se sujeito e

agente do ato de ensinar.
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Resumo: O presente artigo aborda, pelo veio da pesquisa bibliogréafica, o papel que os cursos
superiores de formacdo docente devem assumir na génese do futuro professor, incentivando-o ao
exercicio continuo da pesquisa, a fim de que ele exerca uma pratica mais reflexiva, dindmica e
atuante na escola basica, da qual fara parte como profissional. Justifica-se a escolha do tema, por
sua relevancia para a educacao brasileira, hoje, quando € preciso que este docente esteja atento a
teorias, técnicas, métodos e ferramentas tecnoldgicas, ao mesmo tempo, ao que se produz como
conhecimento fora da escola, de modo a se construir uma aprendizagem significativa e
transformadora do sujeito, proporcionando-lhe autonomia frente a uma nova realidade cotidiana.

Palavras-chave: Professor; Formacdo académica; Pesquisa; Pratica Pedagogica.

Abstract: This article discusses, through theoretical research, the role assumed by higher
education teacher training courses in the genesis of future teachers, encouraging them to exercise
continuous research, so that they can perform a more reflective, dynamic and active practice in
the elementary school, which they will be part as professionals. This theme choice is justified for
its relevance to the Brazilian education today, when it is necessary to the future teacher to be
aware of teaching theories, techniques, methods and technological tools at the same time, in order
to produced a significant knowledge inside and outside school, and to build a meaningful and
transformative learning of the human being, providing him with autonomy to face a new
everyday reality.
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