80

Ensino de Historia e o0 Uso de Imagens

Tais Dutra Candido da Silva (*)

A utilizacdo de imagens no ensino de historia é um tema muito discutido por pesquisadores
de diversas areas. Os principais focos das indagacdes sdo os métodos escolhidos para 0 uso de
recursos imagéticos e o papel destes para a constru¢cdo do conhecimento historico. Esses
questionamentos ndo estdo presentes apenas no campo do ensino, também incidem sobre a pesquisa
em historia.

Dentro do campo do ensino de histdria abre-se a possibilidade de trilhar diversos caminhos
para a promocdo da aprendizagem significativa dos conceitos historicos. O uso de fontes
documentais nos permite enriquecer as aulas de historia, estimular a curiosidade histérica e,
principalmente, promover uma formagdo critica na qual o aluno é familiarizado com os
procedimentos tipicos do fazer histdrico.

No século XX, a emergéncia de novas problematicas na pesquisa historiografica, para além
do viés politico e econdmico, exigiu um alargamento da categoria de fontes histdricas. No entanto,
segundo Peter Burke, os historiadores ainda ndo identificam o uso de imagens com “seriedade”,
utilizando estes recursos como forma de ilustrar aquelas conclusdes ja delimitadas por fontes
escritas (BURKE, 2004, p.12). Assim, se estabelece uma hierarquizacdo entre fontes escritas e
iconograficas, em que a segunda necessariamente precisa estar vinculada a primeira para ter
sentido. Por isso, Burke defende que imagens, assim como textos escritos e testemunhos orais, é
uma evidéncia historica (BURKE, 2004, p.11).

Essa posicdo inferior das imagens ultrapassa 0s muros da academia e esta internalizada nas
praticas de ensino de historia e nos livros didaticos, ja que em sala de aula e nos materiais didaticos
as imagens sdo tratadas como ilustracGes e apéndices. Na pratica docente pode-se perceber o
discurso escrito é visto pelos alunos com fonte da verdade, por isso, quando articulado texto escrito
e imagem, certas vezes, os discentes “confiam” mais nas palavras, mesmo quando a imagem
“contradiz” o discurso escrito. Deste modo, o professor como mediador do processo de ensino-

aprendizagem deve instigar nos alunos a necessidade de esmiugar o contetdo imagético ao qual o
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aluno tem acesso. Circe Bittencourt alerta para a necessidade do uso de imagens e critica a espera

de condigdes tecnologicas “melhores”:

Fazer os alunos refletirem sobre as imagens que Ihe sdo postas diante dos
olhos € uma das tarefas urgentes da escola e cabe ao professor criar as
oportunidades, em todas as circunstancias, sem esperar a socializacdo de
suportes tecnoldgicos mais sofisticados para as diferentes escolas e
condicdes de trabalho (BITTENCOURT, 1998, p.89).

Em contrapartida, o curriculo nacional para o ensino de historia abarca o trabalho com
diversas manifestacOes artisticas e culturais produzidas pela humanidade, incluindo as imagens. Os
Parametros Curriculares Nacionais para a educacdo béasica apresentam como um dos objetivos
gerais da disciplina para os anos finais do Ensino Fundamental que os alunos devem estar aptos a
“dominar procedimentos de pesquisa escolar e de produgdo de texto, aprendendo a observar e
colher informagdes de diferentes paisagens e registros escritos, iconograficos, sonoros e materiais”
(BRASIL, 1998, p.43). Deste modo, ndo se trata apenas de utilizar as imagens para observar e
entreter, mas sim compreender e recolher informac@es, dar sentido, relacionar e pensar nas obras
analisadas como parte de um momento historico.

A versdo final da Base Nacional Comum Curricular’ também aponta para 0s mesmos
caminhos, a medida em que indica como uma das competéncias especificas das ciéncias humanas

no ensino fundamental

reconhecer e fazer uso das linguagens cartografica, grafica e iconogréafica e
de diferentes géneros textuais no desenvolvimento do raciocinio espago-
temporal relacionado a localizagdo, distancia, dire¢do, duracéo,
simultaneidade, sucesséo, ritmo e conexdo (MEC, 2017).

Ao utilizar imagens para o ensino é fundamental delimitar os aspectos tedricos que
envolvem a compreensdo desse objeto. Isso abre a possibilidade de se demarcarem os métodos de

analise a serem utilizados pelo professor. Primeiramente, é necessario perceber as caracteristicas do
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material que serd trabalhado, sobre os artistas responsaveis, finalidade, onde foi veiculado, o
periodo histdrico da producdo e técnicas utilizadas. Algumas vezes, o docente de historia pode ter a
visdo deturpada de que esse tipo de informacdo ndo compete a essa disciplina escolar, 0 que nédo
favorece uma interpretagdo significativa do material por ndo compreender completamente o seu
contexto e o transforma em simples ilustragdes.

Simultaneamente, é necessario destacar que nenhum documento € neutro, inclusive o0s
iconograficos, ja que eles foram concebidos em um determinado contexto social, politico,
geografico e datado. Para utilizar a imagem como um documento, as consideracdes propostas para o
uso de fontes na pesquisa historica por Jacques LeGoff podem enriquecer a reflexdo e a prética

docente, principalmente ao afirmar que:

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forca que ai
detinham o poder. (...) E antes de mais nada o de uma montagem, consciente
ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o produziram, mas
também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez
esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo
siléncio (LEGOFF, 1993, p.102).

A partir disso, ao trabalhar com imagens precisa-se ter claro que, como qualquer documento,
a imagem € uma construcdo, uma possibilidade de interpretacdo e producdo de um determinado
tempo historico e de uma sociedade. Além disso, a leitura dos recursos visuais € realizada no
presente, o professor e os estudantes se valem de seu conhecimento prévio para construir
interpretacfes. Ou seja, ao trabalharmos com imagens é crucial compreender o carater subjetivo
influenciado por quem produz e por quem Vé.

No campo do ensino de historia as pesquisas sobre o uso de imagens em sala de aula
tardaram mais, em relagdo a outras &reas do conhecimento. Como sublinha Circe Bittencourt: “para
0 ensino de Historia ndo existem muitas referéncias sobre o uso de imagens, apesar da ampla
producdo, a partir dos anos 50 e 60, de psicologos, sociologos e especialistas em semiologia ou
teorias de comunicagdo” (BITTENCOURT, 2005, p.361).

Outro exemplo de linguagem subutilizada em sala de aula foram as historias em quadrinhos,
inclusive, o uso é condenado durante o século XX em varios paises. No Brasil, durante as décadas

de 1920-30, o uso dos quadrinhos era visto como prejudicial a medida que imprimiam costumes
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estrangeiros nas criancas. N&o apenas no Brasil o uso de quadrinhos foi questionado. O psiquiatra
estadunidense, Frederic Wertham, por exemplo, escreveu na década de 1950 sobre a relacdo entre
quadrinhos e a delinquéncia juvenil (SILVA JUNIOR; RODRIGUES, 2013).

No entanto, cada vez mais pesquisadores problematizam os usos, métodos e objetivos dos
mais diversos recursos iconograficos em sala de aula e nos livros didaticos, inclusive, o uso de
histéria em quadrinhos. Ao analisar o uso dos quadrinhos em sala de aula, a preocupagdo com o
distanciamento da visdo dos quadrinhos como apenas uma opcao de entretenimento esta presente
nos trabalhos contemporaneos, além da defesa do uso dessa linguagem em diversas disciplinas
como ferramenta educacional, assim como abre o caminho para “fomentar atitudes criticas e
habilidades criativas” (SILVA JUNIOR; RODRIGUES, 2013, p.71).

A imaginacdo e todas as possibilidades artisticas foram retiradas do ambiente escolar por
uma construc¢ao positivista do que € educagdo e, principalmente, uma “poda” dos comportamentos
esperados do aluno. Assim, o conhecimento cientifico ndo precisa estar associado com o prazer, ele
precisa ser decorado e reproduzido, a arte precisa ser apreciada de uma maneira pré-determinada a
ser ensinada por quem tem mais erudicdo. Dentro dessa perspectiva, a formacao histérica escolar
por muito tempo estava resumida aos grandes fatos histéricos e seus herdis, o fazer docente néo se
preocupava com o protagonismo dos estudantes, suas necessidades e suas potencialidades ndo eram
consideradas. Deste modo, o ensino de histéria ndo fomentava a interpretacdo das diversas formas
de linguagem humana ao longo do tempo.

As pesquisas sobre historias em quadrinhos na sala de aula de histéria apontam para o
enriquecimento da compreensdo temporal e as caracteristicas do tempo humano e historico. Assim,
dimensbes do tempo como simultaneidade, antigo e atual, sucessdo, ruptura e duracdo, conceitos
nos quais criancas e jovens apresentam muita dificuldade. As caracteristicas da experiéncia do
tempo estdo nas imagens e nos textos dos quadrinhos e ao serem utilizados possibilitam e
desenvolvem o entendimento da passagem do tempo (SILVA JUNIOR; RODRIGUES, 2013, p.74).

Entretanto, as pesquisas acerca do uso das varias linguagens imagéticas em sala de aula ndo
se restringem apenas a orientacdes tedricas. Os trabalhos sobre o tema também identificam a
recepcao e interpretacdo dos alunos. Segundo Marinho, Siqueira e Pozzer (2012, p.243), as imagens
precisam ser utilizadas diariamente na disciplina de historia com o objetivo principal de familiarizar
0 educando com as diferentes linguagens tipicas de cada cultura, sociedade, periodo histérico e,

assim, possibilitar que os alunos sejam capazes de interpretar diferentes tipos de materiais.
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Marcelo Fronza também reflete sobre a recepcdo de recursos graficos por adolescentes de
diversos estados, com énfase na compreensdo da veracidade ou ndo de historias em quadrinhos
sobre a independéncia mapeando as competéncias mentais utilizadas para dar sentido. Os resultados
obtidos foram categorizados em trés grupos principais: Experiéncia Historica, interpretacdo
historica e orientagdo histérica (FRONZA, 2016, p.21). Para fundamentar a pesquisa, cada categoria
deste trabalho é direcionada por um tipo de consciéncia historica delimitado por Jorn Risen. Esse
conceito dialoga com a ideia da compreensao do passado como algo inerente da humanidade e néo
necessita, obrigatoriamente, da educacdo formal para desenvolver-se. Esse termo é definido pelo
autor como ““a suma das opera¢0es mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da
evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2010, p.57).

O uso dos recursos artisticos no ambiente escolar é delegado pelo senso comum como
exclusividade da disciplina de Artes, o que impossibilita 0 avango dos usos desses recursos na sala
de aula de histdria. Nesse caminho, a producdo de quadrinhos por parte dos alunos ndo precisa
encontrar fronteiras na divisdo das disciplinas. Tulio Vilela reflete sobre os beneficios dessa

producdo:

Esse tipo de atividade, além de permitir a interdisciplinaridade da Histdria,
Literatura Portuguesa e Artes, pode estimular os estudantes a desenvolverem
a competéncia de representar e comunicar (comunicacdo escrita, gréafica e
pictérica). E também a habilidade de trabalhar em dupla: um aluno pode
elaborar o roteiro da histéria em quadrinhos e outro, desenha-la; ou em
equipe: um pode escrever, outro fazer o desenho a lapis e passar para outro
finalizar os desenhos com nanquim ou canetinha preta; e outros podem ainda
se incumbir dos balGes, das letras, e de colorir (VILELA, 2013, p. 79-80).

Na pratica docente é possivel perceber que esse tipo de trabalho articula os contetudos
aprendidos nos espacos formais e informais, envolvendo imaginacéo, critérios estéticos conscientes
ou inconscientes etc.

A possibilidade de transitar pela sala de aula, produzir sem a pressdo por resultados, abre
caminhos para um aprendizado significativo, além de explorar a relagdo interpessoal, na qual o

conhecimento pode ser dividido, ampliado, discutido, (re)criado. Com relacdo a isso, diversos
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pesquisadores socio-interacionistas, campo de anélise iniciado por Vygotsky, defendem que a
interacdo esta diretamente ligada a aprendizagem humana. (Cf. FOSSILE, 2010)

Ao longo dos apontamentos realizados no texto, pode-se perceber que durante o século XX,
principalmente em sua segunda metade, emergiram diversos estudos problematizando as relagGes
entre 0 ensino de historia e as mais diversas linguagens artisticas. Nessas pesquisas sdo realizados
apontamentos referentes ao ensino, a aprendizagem, recepcao e interpretacdo das imagens.

O uso de imagens, inclusive HQs, possibilita a insercdo do aluno como sujeito ativo no
processo de aprendizagem. A pedagogia da transmisséo precisa ser substituida por um lugar no qual
0 professor ocupe o papel de mediador de um ambiente instigante e os alunos possam construir,
entre si, significados para o universo de imagens produzidos pela humanidade.
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Resumo: O presente artigo busca refletir sobre as possibilidades do uso de imagens na disciplina de
historia como uma evidéncia histérica, assim, indo além da utilizagdo desta forma de linguagem
como uma ilustracdo do conteudo escolar. Para isto, é fundamental identificar os trabalhos sobre a
temética nos campos da teoria e ensino de historia, principalmente, as contribui¢des que enriquecem
o trabalho docente ao pensar elementos tedrico-metodologicos no emprego de fontes iconograficas
na educacao.

Palavras-Chave: Ensino de histdria. Imagens. Fontes historicas.

Abstract: The present article looking for possibilities of the use of images in the discipline of
history as a historical evidence, thus going beyond the use of this form of language as an illustration
of the contents. For this, it is fundamental to identify the works in the fields of history theory and
teaching, mainly, as contributions that enrich the teaching work when thinking theoretical-
methodological elements of using iconographic sources in education.
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