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Introducao

A fala de um individuo representa os vinculos que ele estabeleceu ao longo de sua vida.
Dessa forma, a histéria, a heranca cultural e sua oralidade estardo marcadas por estes vinculos, de
modo que ndo se torna possivel ou razoavel ignorar tal bagagem que um aluno traz para a sala de
aula e, quando se trata de um aluno da EJA, esses sentimentos sdo amplificados.
Consequentemente, a valorizacdo desse cabedal de conhecimentos que o estudante traz consigo
corresponde a valorizacdo de seu mundo e de sua historia. Podemos, pois, presenciar o resgate da
autoestima adormecida no intimo desse aluno e, com isso, ajuda-lo a construir seu papel de ator na
realidade social em que esta inserido.

Entretanto, conduzir o aluno da EJA pelo percurso que proporcione a ele se tornar um
individuo pleno e consciente de sua capacidade de uso da lingua em diferentes contextos ndo é uma
tarefa simples. E necessario por parte do professor um profundo comprometimento profissional com
a proposta de trabalho e uma forte relacdo empatica com os alunos para que seja capaz de se
sensibilizar e perceber, em suas manifestacdes orais, oportunidades que permitam intervir de forma
significativa para que eles se sintam seguros o suficiente a ponto de se abrirem para a possibilidade
de transcender da oralidade para a aquisicdo da leitura e escrita sem que isso cause a sensacao de
que sua vivéncia linguistica pré-existente precisa ser abandonada ou pertenca a uma categoria
inferior de comunicagéo.

A etapa que sucede o estabelecimento da cumplicidade entre professor e aluno é o solo em
que serdo semeadas as atividades que, efetivamente, tém o objetivo de possibilitar, no dizer de

Freire (1997), que o aluno migre da consciéncia ingénua para a consciéncia critica. Essa migracao
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s0 acontece mediante o exercicio da rediscussao da realidade a ponto de o aluno enxergar-se (ver-se
refletido) como ator da realidade que o circunda. O cuidado essencial que o professor deve ter nessa
etapa € ndo reproduzir em seu discurso nem em sua pratica ideias e atitudes que transformem o
processo educacional em um processo de domesticacdo e alienagdo ao invés de torna-lo uma
experiéncia libertadora e conscientizadora.

Assim, este trabalho tem como objetivo refletir sobre experiéncias de alfabetizacdo e
letramento que se fundamentam na verificagdo de conhecimentos prévios do aluno da EJA,
considerando-0s como sujeitos ativos do processo de aprendizagem e como agentes do processo na
sala de aula.

Nesse sentido, selecionamos como referencial tedrico Alves (2013), em artigo especifico
sobre o tema de nosso trabalho, junto as concepgdes de lingua como algo ja no dominio do aluno
antes mesmo de ele chegar a escola que Bagno (2004) defende; além de trabalhos que versem sobre
praticas de letramento e interacdo em sala de aula.

Este artigo esta dividido em trés partes: a primeira secdo expde 0s pressupostos teéricos sobre a
importancia do conhecimento prévio do aluno da EJA; a segunda descreve atividades realizadas em

turmas desse segmento e refletem sobre as experiéncias obtidas, seguida das consideragdes finais.

O conhecimento prévio do aluno

Quando pensamos em conhecimento prévio do aluno, estamos diante de um vasto mundo de
informacdo e conhecimento acumulados durante os anos de experiéncia de vida desse aluno. Dai,
depreende-se, facilmente, que quanto maior a idade e a experiéncia do educando, maior seré seu
cabedal de conhecimento.
Ao se tratar de alfabetizacdo e letramento, todos, sem exce¢do, carregam consigo alguma carga de
conhecimento prévio acerca do mundo e da linguagem, mas para que tal conhecimento seja Util é
necessario a postura do professor diante do saber revelado pelo aluno ser adequada e ceder espaco
para o0 saber que o aluno traz consigo leva-lo a saberes mais amplos e mais diversos. Alves (2013, p.
183) afirma que:

A leitura e a escrita fazem parte de um grande mosaico constituido de
diferentes nuances, que s&o: nossas historias, crengas, costumes,
preconceitos. Todas, de maneira singular, aparecem envolvidas no processo
de aprendizagem. Dai entdo entender o quanto os conhecimentos prévios e
0s pontos de partida de cada um de nos séo téo distintos.

As distingGes entre os conhecimentos dos sujeitos é o que torna a atividade de desenvolver o

letramento de um grupo de individuos reunidos em uma turma tdo complexa. Perceber o valor que
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as historias, crencas, costumes e preconceitos representam para cada individuo isolada e
socialmente é o grande desafio do professor que deseja levar a cabo a tarefa de orientar o letramento
de seus alunos. E isso que se chama de professor letrador, pois é essa postura “que convida o aluno
a fazer parte da feitura do encontro na sala de aula” (ALVES, 2013, p. 194). E essa sensibilidade de
perceber a diversidade de pontos de partida que fara a diferenca no planejamento das atividades que
conduzirdo os alunos aos objetivos propostos, pois “a provocagdo que se estabelece é compreender
0 significado das respostas dadas pelos alunos para que, de posse desse conhecimento, possamos
ajustar as intervencgdes em sala” (ALVES, 2013, p. 196).

A partir desse paradigma, a pratica de sala de aula se torna inclusiva e propicia uma reflexao
a respeito do uso da prépria lingua, da consciéncia de suas variacGes e do reconhecimento das
especificidades de seu uso pessoal como falante nativo da lingua, o que vai ao encontro do que
assevera Bagno:

Vamos acrescentar, aumentar a bagagem linguistica de nossos alunos, e nao suprimir
0 que eles ja sabem, as regras gramaticais que ja dominam e que respondem as suas
necessidades de comunicagdo, expressao e interacdo. Vamos respeitar os direitos
linguisticos deles, vamos preservar sua autoestima linguistica (e a nossa também!).
(BAGNO, 2004, p. 58).

Nesse sentido, é fundamental que o professor da EJA ouca os educandos, abrindo espaco
para a livre expressdo e acolhida, estimulando a participacdo através de narragfes, opinides,
descricdes, mostrando-lhes que suas intervencdes sdo livres, portanto ndo devem ser “podadas” pelo
professor. Diferente disto, aproveitadas e contextualizadas, pois quando este reproduz um modelo
de escola no qual ele é o detentor absoluto do conhecimento, a Unica voz relevante em sala de aula,
esta transformando o processo educacional em algo alienante; quando o docente decide dar voz ao
aluno, reconhecer seus conhecimentos prévios, ele torna esse processo libertador.

A pluralidade dessas vozes €, nesse sentido, fundamental para o sucesso do processo em que
os variados tipos de conhecimentos trazidos em dialogo pelos alunos constituem peca basilar. Alves
(2013), por exemplo, descreve o aluno da EJA como aquele que viveu na zona rural, ndo teve
oportunidade de estudar enquanto crianca ou adolescente, ndo teve acesso a leitura, encontra-se em
ocupacles bracais, que desempenha durante o dia para frequentar a escola a noite. Esse perfil
corresponde a descri¢do de adultos nas classes de alfabetizacdo que ndo tiveram acesso a nenhuma
ou a pouca escolaridade anterior.

No entanto, é preciso salientar que o perfil do discente na EJA ndo é homogéneo, por

decorréncia, também ndo sdo os saberes. Atestamos tal realidade através de questionario aplicado
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no Colégio Estadual Dr. Alvaro Rocha, em Barra do Pirai, a alunos desse segmento, ocasido em que
também observamos turmas dessa escola.

Pudemos perceber significativa diferenca do atual perfil do aluno matriculado na EJA em
comparagdo com o perfil descrito por Alves (2013). Apesar da diferenca significativa, os perfis ndo
séo conflitantes, pois, no cenario urbano, a maior parte dos alunos da EJA € oriunda das series finais
do ensino fundamental. Esses estudantes tém idade variando entre 18 e 60 anos e pararam de
estudar, em sua maioria, durante uma época, pois queriam arrecadar renda propria, ainda que nem
sempre houvesse necessidade de colaborar com o or¢camento familiar. Os mais jovens costumam
ndo ter emprego fixo e as senhoras mais idosas cuidam do lar e da familia. Alguns estudam a fim de
terem habilitacdo para ingressar no Ensino Técnico, outros por realizacdo pessoal e um pequeno
grupo almeja ascender no emprego em que se encontra. A maior parte declara ter habilidade
satisfatoria em escrita e leitura.

Diagnosticar essa realidade foi necessario para entendermos quais tipos de habilidades
prévias poderiamos encontrar nesses alunos.

As atividades didaticas desenvolvidas como base para as reflexdes deste artigo foram
aplicadas em turmas de EJA e em turmas de 9° ano do ensino fundamental regular por duas razoes:
a primeira é do aluno em idade regular; a segunda, do aluno EJA fora da faixa etéria regular,
possibilitando diferentes interpretacGes decorrentes dos conhecimentos de mundo desses dois perfis
em cotejo. Ainda em relacdo as atividades, tomamos o cuidado de organizar intervences em sala
de modo que permitissem aos alunos interagir com os géneros utilizados dentro e fora do espaco
escolar, pois ndo faria sentido que a experiéncia ndo ultrapassasse as fronteiras da sala de aula, pois,
como afirmam Maciel e Ldcio:

N&o é raro observarmos professores que considerem necesséria a interagdo
com diferentes géneros textuais na formagdo do leitor/escritor competente,
mas que, na sala de aula, recorram basicamente a pseudotextos no trabalho
de alfabetizagdo. Esse tipo de pratica ndo possibilita aos estudantes interagir
com o0s materiais escritos fora do espaco escolar nem refletir sobre as
funcbes sociais desses textos e sobre as relagdes que se estabelecem entre
pessoas por meio desses textos. (MACIEL; LUCIO, 2009, p. 17).

Acreditamos, com isso, possibilitar experiéncias mais adequadas aos propdsitos de uma
pratica de letramento.

Passamos, a seguir, com a descri¢cdo das sequéncias didaticas realizadas junto aos alunos
para a verificagdo dos conhecimentos prévios dos sujeitos pertencentes a cada um dos grupos

avaliados. Lembrando que, como o termo conhecimento prévio € muito abrangente, esclarecemos
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que cada uma das atividades tem em vista um levantamento de informacdes dentro da area do saber
especifica envolvida em cada atividade.

Ainda, na composi¢do das sequéncias didaticas empregadas em cada atividade, buscamos atentar
para o fato de que ela “possui como objetivo maior o desenvolvimento da capacidade comunicativa
dos sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem.” (DIAS et alli, 2012, p.79). Optamos,
entdo, pela organizacio que obedeceu aos seguintes critérios': a) definicdo da situacdo de

comunicacgdo; b) producéo inicial escrita; ¢c) médulos de ensino e d) producéo final.

Em cena, a pratica

Primeira atividade: criacéo de histéria em quadrinhos?

A atividade descrita a seguir foi desenvolvida com alunos do 9° ano do ensino fundamental
do Colégio Estadual Agostinho Porto, em S&o Jodo de Meriti, onde um dos autores atua como
professor de Lingua Portuguesa. O objetivo geral da atividade era criar, em grupo, uma historia em
quadrinhos, empregando de forma satisfatoria os seguintes elementos da narrativa: personagem,
espaco, tempo e enredo. Para que a tarefa fosse levada a cabo foi necessario dividi-la na sequéncia
didatica descrita abaixo:

a) apresentacdo da proposta de construcdo de uma histéria em quadrinhos, envolvendo um
protagonista heroi, criado pelos integrantes do grupo de trabalho e um antagonista vildo em
condigdes de se opor ao herdi criado;

b) producéo inicial escrita: construcdo da biografia do protagonista, do antagonista e do
enredo;

¢) mddulos de ensino: estudo dos elementos da narrativa e das caracteristicas do género
suporte;

d) produgéo final: inclusdo do texto no suporte e circulacdo social do texto final.

Levando em conta a proposta deste artigo e a relevancia das informacgdes que interessam a
composicdo do mesmo, fixaremos nossa atencdo na primeira etapa da sequéncia aplicada por se
concentrarem nela as informagdes que sdo pertinentes a nossa investigacéo.

A aula foi iniciada com uma apresentacdo no projetor multimidia de imagens dos posteres de
divulgacédo de alguns filmes, cujos protagonistas sdo herdis, que serdo langados ao longo do ano de

2016. Apds a apreciacdo e alguns comentarios elogiosos dos alunos a respeito dos seus herois

1 Os critérios foram estabelecidos tendo, por exemplo, o trabalho desenvolvido por DIAS, Anair Valénia Martins et alli.
2 Atividade desenvolvida pelo professor Marcelo de Oliveira Nascimento.
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preferidos, o professor propde a seguinte pergunta para que os alunos reflitam: “O que ¢ um
her6i?”. Em meio ao burburinho reflexivo dos alunos, surgem duas respostas recorrentes: “- E
alguém que combate o crime.” e “- E alguém com superpoderes”.

O professor pede exemplos que confirmem ambas as respostas e os alunos sdo bem
sucedidos em oferecer uma vasta relacdo de personagens que Se encaixam nas respostas.
Curiosamente, um dos alunos questiona a absolutizacdo do papel do heréi como alguém que
combate o mal e questiona:

- Mas o her6i combate o que é mau do ponto de vista dele. Quem garante
que ele luta do lado certo? (O aluno usa como exemplo 0s personagens
Magneto e Professor Xavier, dos quadrinhos e filmes X-Men).

- O Magneto luta para defender sua prépria raca e o Xavier luta para
defender uma raga que quer exterminar os mutantes. (O burburinho e a
agitacdo se formam novamente com a defesa dos mais variados pontos de
vista em relagdo as tramas dos filmes).

Outros chamam a atencdo para o fato de que alguns herdis ndo possuem superpoderes como
0 Batman e 0 Homem de Ferro.

Dando prosseguimento a sondagem do conhecimento prévio dos alunos, o professor propde
uma nova reflexdo: “Como alguém se torna um her6i?”. Novamente, em meio a falas agitadas ¢
simultaneas surgem algumas respostas recorrentes:

“A pessoa nasce com superpoderes.”, “A pessoa passa por alguma situacdo (acidente ou
experiéncia) ¢ adquire superpoderes.”, “A pessoa passa por uma experiéncia traumatica e decide
lutar contra o mal.”.

Mais uma vez, ao serem solicitados a dar exemplos, os alunos mostram-se bastante
inteirados do universo dos herdis. Alguns diferenciam o momento em que o protagonista adquire 0s
poderes do momento em que ele decide se tornar um her6i e ilustram seus argumentos: “O homem-
aranha primeiro ganha os poderes e s6 depois que seu tio morre que ele decide se tornar herdi.”.

Em seguida, o professor questiona os alunos a respeito do fato de a identidade do herdi
nunca ser descoberta: “Por que ninguém descobre que o herdi é aquele personagem que esta ali
perto de todo mundo?”.

Os alunos respondem que ou eles usam mascaras para esconder a identidade ou usam algum
acessorio (6culos) quando ndo estdo agindo como herdis e isso mantém sua identidade preservada.
Nesse momento, alguns questionam a real possibilidade de os 6culos realmente provocarem uma
mudanca tdo significativa na aparéncia de uma pessoa: “Como € gue ninguém vé que o Superman ¢

o Clark?”.
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Um dos alunos alega que, nos quadrinhos, as lentes dos éculos do Superman sdo feitas com
um material de seu planeta natal e que isso distorce a visdo e a percepcdo de quem olha para o
personagem.

Outra informac&o associada a identidade dos herdis foi que a frequéncia com que 0s nomes
escolhidos para servirem como identidades secretas apresentam repeticdo de letras ou fonemas
iniciais no nome e no sobrenome do personagem: Clark Kent (Superman), Peter Parker (Homem-
aranha), Bruce Banner (Hulk) etc.

Ap0s todas essas consideracdes, o professor prop6s aos alunos a construgdo da biografia de

um heroi que ocupasse o papel de protagonista em uma histdria criada em grupo pelos alunos.
O agrupamento dos alunos na atividade de construcdo do texto escrito procurou mesclar alunos com
diferentes niveis de experiéncia com a lingua escrita®, de modo que nenhum grupo sobressaisse de
forma discrepante em relacdo ao outro e de forma que 0s mais experientes na produgédo escrita
pudessem auxiliar os menos experientes de forma mais préxima e sem o constrangimento que a
presenca do professor pode causar nos alunos.

Por fim, foram produzidas cinco biografias de herdis que se aproximavam muito das
informagdes levantadas durante a verificacdo do conhecimento prévio do aluno, fato que, a nosso
ver, corrobora a ideia de que a multiplicidade de conhecimentos advindos do conhecimento
individual de cada aluno pode favorecer de forma significativa as atividades de letramento

desenvolvidas no espaco escolar.

Segunda atividade: estudo do género receita®

A tarefa descrita a seguir foi implementada no Colégio Estadual Isa Fernandes, para turma
de Ensino Médio na modalidade EJA. Seu objetivo era levar os alunos ao entendimento e
construcdo do género Receita Culinaria e reconhecé-lo como texto.

Segundo Alves (2013, p. 183), “a reflexd@o sobre a pratica pedagdgica passa pela escuta dos
saberes e fazeres verbalizados pelo grupo com o qual estamos envolvidos”. Partindo desse
pressuposto, a pratica do professor deve considerar o conhecimento prévio dos alunos envolvidos
no grupo, valorizar sua vivéncia, contextualizando seus saberes como ponto de partida para o
ensinamento de novos conteudos. Dessa forma, torna-se ainda mais necessaria a postura mediadora
do professor da EJA, que, ao interagir didaticamente com adultos, precisa ser mais seletivo ao

planejar suas aulas, abordando temas mais pertinentes ao universo de seus alunos.

3 Esse critério foi inspirado em SILVA, 2009.
4 Atividade desenvolvida pela professora Marcelli Cristina O. Ad&o S. de Mello.
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Procurando comprovar a fundamentacao de tal conceito, no primeiro momento da aplicacédo
da atividade, foi realizada uma conversa com a turma, sem apresentar nenhum texto escrito, sobre
um ingrediente principal da receita escolhida: a tapioca. Os alunos participaram da discusséo
abordando curiosidades e origem de tal alimento. Em seguida, o professor passou a anotar 0s
ingredientes a serem utilizados e suas quantidades. Destacaram, ainda, que o consumo de tapioca
vem ganhando adeptos nos ultimos tempos devido a conscientizacdo das pessoas quanto a
alimentacdo saudavel e a préatica de dietas.

Na etapa posterior, 0 grupo julgou que ap6s saber 0 material necessario, era preciso entender
como se daria o preparo. Em conjunto, construiram o entendimento sobre a estrutura textual do
género e os alunos sentiram-se participantes ativos de tal processo de construcdo do saber, pois,
ainda nesse cenario, foi pedido a eles que produzissem textos de seu dia a dia que se encaixassem
dentro da formatacdo estudada. Foi dito aos alunos que todas as receitas escritas fardo parte de uma
publicacdo a ser distribuida na escola.

Como resultado, durante toda a atividade, foi possivel contar com a participacdo dos alunos,
0s quais se sentiram, de fato, atores do processo ensino-aprendizagem, trazendo como beneficios o
aprofundamento e contextualizacdo do assunto para o estudo dos verbos no modo Imperativo. Além
disso, houve, a nosso ver, outros beneficios, tais como a confianga dos alunos em seu professor, a
liberdade para se expressarem em sala de aula, o compartilhamento do conhecimento prévio de cada
um, a percepc¢do de que a Lingua Portuguesa esta atuante em todos os momentos da vida deles, a
seguranca de que tém a habilidade de produzirem textos e a quebra do estere6tipo de que textos sdo

apenas aqueles que vém no livro didatico.

Terceira atividade: producéo de um artigo de opini&o®

A atividade descrita a seguir foi desenvolvida com alunos do 9° ano do ensino fundamental
da Escola Municipal Jornalista Carlos Castelo Branco, situada no bairro de Paciéncia, no municipio
do Rio de Janeiro, local em que dois dos autores atuam como professores de Lingua Portuguesa. O
objetivo geral da atividade foi produzir um artigo de opinido sobre o tema violéncia contra mulher
nos dias atuais. Para a execucao da tarefa foi aplicada uma sequéncia didatica conforme descricdo
abaixo:

a) apresentacédo da proposta da producdo do supracitado artigo de opinido e escolha do tema:
0 tema surgiu da consulta aos alunos e foi o preferido pela turma devido a sua relevancia social e

por ser uma discussdo ainda em ebulicéo, principalmente apds ser tema do ENEM em 2015;

> Atividade desenvolvida pelo professor Fabio Braga Souza da Silva.
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b) leitura dos textos motivadores da prova do ENEM e producdo inicial;

¢) modulos de ensino: estudo das regularidades que compdem a estrutura de um artigo de
opinido, estudo dirigido das relagdes semanticas estabelecidas por alguns conectivos e debate
regrado sobre o tema;

d) producéo final: inclusdo do texto no suporte e circulacdo social do texto final.

Em virtude da proposta do presente artigo e da relevancia das informagdes que interessam a
composicdo do mesmo, abordaremos a etapa oral do processo em que os alunos melhor puderam
apresentar seus conhecimentos prévios sobre o assunto e defender seus pontos de vista: o debate
regrado.

A atividade obedeceu aos principios de organizacgdo tipica de um debate, no qual todos
puderam ter o direito a palavra por pelo menos cinco minutos. Na dindmica, no entanto, alguns
alunos apenas apoiaram as ideias defendidas por seus colegas. A turma foi dividida entre meninas e
meninos, porém alguns meninos pediram para ficar no grupo das meninas e vice-versa por acharem
que suas ideias estariam mais proximas as defendidas pelos integrantes do grupo oposto.

A cada bloco, trés alunos respondiam a uma pergunta proposta pelo professor mediador,
alternando o grupo que tinha a palavra. S6 ap6s todos os inscritos para falar se manifestarem, o
professor emitia alguma opinido, sempre deixando claro que se tratava de mais uma opinido, e nao
da verdade absoluta sobre o tema.

O debate comecou com a participacdo de poucos alunos, mas a medida que os mais timidos
viam que a fala de seus colegas era acolhida ou contestada pelo grupo oposto sem intervencao
inicial do professor mediador, decidiam participar, provocando o aumento em cinguenta minutos do
tempo previsto para a atividade.

No primeiro bloco os grupos concordaram em quase todos os aspectos quando discorreram
sobre 0 que consideram violéncia contra a mulher, elencando diversas situacdes em que ela ocorre,
propondo intervengdes a fim de diminuir a ocorréncia do problema. Nesse ponto surgiu a primeira
discordancia, pois muitos meninos defendiam que as mulheres deveriam usar roupas mais longas
para evitar o assédio masculino, enquanto a maioria das meninas defendia a educacdo dos meninos
para entenderem que roupa curta ndo é convite.

A polémica do segundo bloco aconteceu quando um pequeno grupo de alunos de ambos 0s
sexos defendeu que a violéncia é justificada em determinadas situagdes de trai¢do, principalmente

aquelas que levam ao escarnio social a parte ofendida. As meninas defenderam a ideia de que o



homem historicamente trai muito mais e nunca foram comuns o0s casos de violéncia de mulheres
contra homens por esse motivo.

No bloco seguinte, o foco ndo foi no conhecimento prévio dos alunos e sim no
desconhecimento das leis que amparam a vitima de violéncia. Os dois grupos mostraram ter
conhecimento de diversos aspectos da lei Maria da Penha, mas objetaram o fato de ndo haver leis
que protegessem o homem de agressdes sofridas de suas esposas ou companheiras. Nesse ponto a
intervencédo do professor mediador foi mais longa, pois 0 mesmo discorreu de maneira superficial
sobre as leis relacionadas a violéncia contra qualquer individuo e propds discusséo sobre as medidas
protetivas em favor da mulher que denuncia o agressor.

Outras questdes relativas ao tema foram discutidas, mas situadas fora do escopo deste artigo,
que nao propde trabalhar mindcias da descricdo da discussdo, mas sim mostrar que 0s alunos
encontraram no debate o espaco e a acolhida necessarios ao aproveitamento de seu conhecimento
prévio.

E mister ressaltar o entusiasmo demonstrado pelos alunos durante a atividade e apés ela se
encerrar, como foi possivel também observar através da solicitacdo dos mesmos para que ocorra um
outro debate em breve, havendo sugestdo de possiveis temas e das discussdes que se desenrolaram
em outras dependéncias da escola com a participacao de outros docentes que nos relataram o fato.

Pode-se observar gue os alunos sentiram-se muito mais a vontade na producéo final, na qual
se percebia o claro reflexo do debate nas ideias defendidas nos seus textos. E, se ter sua voz
acolhida, causa tamanho efeito em alunos de 14 a 16 anos, maior é o desejo do aluno adulto ver sua
voz fazer parte da construgdo do conhecimento coletivo.

Observou-se também durante o debate que muitas ideias preconceituosas circulam nos
grupos a que pertencem os alunos e conhecé-las é fundamental para que o docente escolha a melhor
estratégia de intervencdo, apresentando visdes dissonantes das trazidas por eles para que tenham
subsidios para reformar seu posicionamento. Nem sempre o aluno mudard seu modo de ver e ndo
cabe ao professor impor sua opinido, mas sim mostrar diferentes pontos de vista e levar o aluno a

refletir sobre o seu.

Consideracoes finais

Diante de toda a fundamentacdo tedrica e atividades apresentadas neste breve trabalho,
acreditamos estar claro e demonstrado que o conhecimento prévio do aluno ndo sé € importante
para que sua trajetoria no processo de ensino-aprendizagem seja bem sucedida, mas tambeém

fundamental para que seu potencial cognitivo seja plenamente desenvolvido.
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O aluno é um individuo dotado de historia, cultura e afetos tdo diversos que se constitui uma
desumanidade da parte do professor ndo considerar toda essa diversidade no momento de planejar
atividades que o conduzam a sua consciéncia critica a respeito do mundo que o cerca.

A atuacdo do professor letrador deve atentar ainda para os propdsitos pelos quais queremos
conduzir o aluno a ter acesso ao mundo da leitura e escrita criticas, pois, segundo Soares (1998, p.
21) “os valores da leitura sempre apontados sdo aqueles que Ihe atribuem as classes dominantes,
radicalmente diferentes dos que lhe atribuem as classes dominadas”. Esse cuidado € importante
porque precisamos garantir que o educando ndo se veja impelido a renunciar ao seu proprio
discurso, aos seus saberes construidos ao longo de sua historia para dar lugar ao discurso, que,
muitas vezes, nem € o de seu professor, mas o discurso de uma elite dominante que confina o aluno
em um limbo linguistico onde ele recebe instrucdo suficiente para acreditar que seu discurso é
inadequado para os padrdes da classe dominante, todavia ndo recebe o suficiente para apropriar-se
de forma eficaz do discurso de dominacdo da elite. Afinal, € a beleza da multiplicidade dos saberes

em uma sala de aula que torna rico e significativo o descortinar do letramento.
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Resumo: O trabalho com o aluno da Educacdo de Jovens e Adultos (doravante EJA) apresenta
inimeros desafios: alunos desmotivados, afastados da escola hd muitos anos, com baixa autoestima
e que chegam a aula ap6s uma exaustiva jornada de trabalho. Diante de tantas dificuldades, o
professor precisa buscar formas de proporcionar ao aluno da EJA uma educacao verdadeiramente
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eficaz. O objetivo deste artigo é apresentar propostas funcionais de atividades de alfabetizagéo e
letramento que estejam fundamentadas nos tedricos do tema e pautadas na valorizacdo do
conhecimento prévio do aluno.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa. Producéo textual.EJA.

Resumen: El trabajo con el alumno de la Educacion de Jovenes y Adultos (en adelante EJA)
presenta innumerables desafios: alumnos desmotivados, alejados de la escuela desde hace muchos
afios, con baja autoestima y que llegan a la clase después de una exhaustiva jornada de trabajo. Ante
tantas dificultades, el profesor necesita buscar formas de proporcionar al alumno de la EJA una
educacion verdaderamente eficaz. El objetivo de este articulo es presentar propuestas funcionales de
actividades de alfabetizacion y letramento que estén fundamentadas en los tedricos del tema y
pautadas en la valorizacion del conocimiento previo del alumno.

Palabras clave: Ensefianza de lengua portuguesa. Produccion textual. EJA.
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