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Carlos Eduardo Falcao Uchda. O ensino da gramatica: caminhos e descaminhos.
Rio de Janeiro, editora Lexikon, 22 ed., 2016.

Diante do baixo desempenho apresentado pelos estudantes brasileiros — em relacdo a com-
preensdo e a producdo textual — e em face dos resultados evidenciados com base na observacéo de
professores em pratica de ensino e em avaliacOes oficiais, torna-se imprescindivel (re)pensar se a
escola tem cumprido o seu papel no processo de desenvolvimento das habilidades e competéncias
linguisticas desses jovens.

Nesse sentido, com o intuito de auxiliar ndo s6 os recém-formados mas também aqueles que
ja possuem longa experiéncia pedagogica, Carlos Eduardo Falcdo Uchda apresenta a comunidade
académica o livro O ensino da gramética: caminhos e descaminhos, lan¢ado em 2007 pela Editora

Lucerna/Zeus e, posteriormente, reeditado pela Lexikon em 2016, como forma de buscar meios 0s
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quais permitam expandir os conhecimentos dos docentes nesse assunto bem como proporcionar um
modo eficaz de abordar a gramatica em sala.

O autor atuou como professor do curso de Letras e do Programa de Pds-Graduacédo em Lin-
guistica pela Universidade Federal Fluminense — UFF, obtendo o titulo de Professor Emérito Livre-
Docente em Linguistica.

Seu livro divide-se em 9 unidades. Na primeira unidade, Uma situacdo antiga, o professor
Uchba evidencia que o estudo da gramatica sempre gerou uma oscilacdo em diversos paises e em
diversas épocas acerca da sua funcionalidade. Isso se dava ao fato de que um grupo de estudiosos
compreendiam que a lingua se aprendia a partir de observacao e de praticas constantes, concluindo
que o ensino de gramatica nada contribuia para o processo de aquisi¢do da escrita.

Em oposicdo ao pensamento desses, existiam aqueles que defendiam ser indispenséavel o co-
nhecimento gramatical para o uso eficaz do sistema linguistico. Esse raciocinio pode ser explicado a
partir do contexto historico brasileiro do ensino de LP, visto que o modelo é tradicionalmente mar-
cado pelos estudos gramaticais e pela influéncia do latim.

Na segunda unidade, A situacdo atual, o autor menciona que, a partir da ampliagéo das pes-
quisas realizadas sobre as linguas e sobre os diversos enfoques a respeito do estudo do texto, esse
adquire visibilidade e contorno nos livros didaticos. Vale ressaltar que a preocupacao com a produ-
cao textual foi tanta que houve uma intervencdo do Estado através de programas de avaliacdo do
material didatico PNLD, com vista & mudanga em relag&o ao ensino de lingua materna vigente.

Devido a isso, os textos dos materiais didaticos comecaram a ser diversificados para que
houvesse uma representacdo da escrita do mundo contemporaneo. Uchda se posiciona a favor desse
pensamento, pois compreende que € dentro do texto que a lingua — um sistema abstrato — possibilita
a construcdo de sentidos. Em outras palavras, o sentido € resultante da leitura do texto e ndo o seu
significado, visdo compartilhada por Eugénio Coseriu.

Professor Uchéa aponta que, paralelamente a esse periodo, ampliou-se entre linguistas e pro-
fessores de portugués uma atitude de rejeicdo ao ensino de gramatica, por considerarem-na restritiva
e limitante da criatividade.

Na terceira unidade, A perplexidade do professorado, o pesquisador chama a atencdo dos
leitores para o fato de haver uma “perplexidade” por partes dos docentes em relacdo ao ensino de
gramatica, pois o ensino de Portugués tornou-se objeto de contestacéo entre os especialistas na area.
Tal estranhamento seria oriundo de uma errénea compreensao da distin¢do entre gramatica norma-
tiva e gramatica descritiva, além de toda sorte de melancolia e de frustracdo que sdo descarregadas

no ato de ensinar o contetdo, ocasionando uma aversdo a esse estudo por parte dos discentes.
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Na quarta unidade, A validade da gramatica no ensino da lingua, o autor revela extrema
indignacdo a suposicdo de que ndo se fala uma lingua até que sua gramaética seja escrita. Para ele,
essa concepcdo € incoerente, pois 0s grandes classicos gregos ja utilizavam aquela antes da criacao
desta; porém, é com Dionisio da Tracia (século I1-1 a.C.) que se passa a contar com a primeira des-
cricdo gramatical, no sentido lato do mundo ocidental.

Tendo assim se posicionado, Uchda questiona-se: “pode-se chegar a falar e a escrever com
fluéncia pelo estudo da gramatica, de acordo sobretudo com uma norma de maior prestigio que tan-
tas sociedades possuem?” (p. 32). Para responder a questao, sua argumentacéo recorre as explana-
cOes de Coseriu, para quem saber falar uma lingua corresponde ao dominio de uma técnica, o de
saber fazer; ja no que se refere & gramatica, é vista metaforicamente como uma tecnologia que o
falante precisa saber como se faz. Nesse sentido, cumpre-se também investigar se “é possivel domi-
nar uma técnica pelo estudo de sua tecnologia?” (ibid).

Ancorado nos estudos coserianos, Uchoa alega que saber falar uma lingua pressupde uma
tricotomia: o saber elocucional, o saber expressivo e o saber idiomatico. O primeiro seria o saber
valido a todas as linguas. Dentro dessa perspectiva, uma dada expressao linguistica pode, em certo
grau, Se apresentar como congruente e incongruente, em concordancia com o conhecimento do ou-
tro participante do discurso.

Ja o segundo corresponde ao saber produzir e organizar textos em sua modalidade escrita e
oral. Consoante esse saber, a expressao linguistica pode ser adequada ou inadequada em relacdo ao
destinatario, i.e., a uma situacdo especifica. Por exemplo: imagine que vocé seja convidado por um
grupo de amigos para ir ao bar. E certo de que, entre uma bebida e outra, a conversa role de forma
espontanea. Apos escuta-los, vocé responda: prontificar-me-ei de contatar o taxi para leva-los as
suas residéncias, meus carissimos amigos, pois prezo, sobretudo, por suas vidas. A situacdo exposta
ndo satisfaz os objetivos pretendidos concernente a adequacao linguistica, uma vez que, de acordo
com esse contexto, o participante do discurso ndo se preocupou em adequar-se em relacdo ao meio
social.

Nesse sentido, reforca-se que saber uma lingua € mais ou menos como saber-se vestir: ha
momentos que se precisa estar formalmente trajado, porém, em outros, mais a vontade. Por outro
lado, ao se pensar em correcao idiomatica, essa corresponde ao dominio do saber idiomatico, isto é,
da lingua e de suas regras gramaticais. Para exemplificacdo, pode-se pensar nas formas analogas
“nos iremos a festa” e “a gente vamos na festa”: ambas as construcfes s@o possiveis e coexistem no
sistema. No entanto, a primeira esta para o registro culto, enquanto a segunda, para o registro in-
formal da lingua, sendo elas, geralmente, adotadas por participantes socialmente distintos na socie-

dade: um escolarizado e outro com pouco grau de instrucéo.



A vista disso, ndo se espera menos de um individuo culto do que determinadas propriedades
linguisticas consideradas formais a luz da gramatica normativa; todavia, quando tais propriedades
ndo sdo realizadas e acontecem desvios em uma fala ndo monitorada, o individuo sofre san¢éo soci-
al devido a seu status.

Na quinta unidade, Conceituagdo das distintas gramaticas, o professor Uchda convida os
docentes a pensar criticamente na conceituacdo das distintas gramaticas para que se firme um posi-
cionamento solido em relacdo ao ensino dela. Segundo ele, é a partir do desenvolvimento dos estu-
dos linguisticos e das variadas nomenclaturas a respeito dela que se traz confusdo para os profissio-
nais: normativa, descritiva, estrutural, gerativa, funcional, de uso, tedrica, geral, internalizada en-
tre outras, as quais apresentardo enfoques diferentes para os estudos linguisticos.

Apoiado no pensamento coseriano, ele alega que a linguagem esta dividida em trés niveis,
sendo eles o universal, o historico e o individual. Nesse sentido, é mister que a disciplina de grama-
tica disponha de uma gramatica geral, de uma descritiva dessa ou de qualquer outra lingua, além de
uma gramatica cujo proposito pauta-se em analisar textos. Sendo assim, cabe a gramatica geral pro-
por uma teoria gramatical, cuja finalidade consista em definir as partes do discurso, i.e., as categori-
as, as funcdes e os agrupamentos gramaticais, como 0 que é um nome, um verbo ou um pronome
substantivo ou adjetivo, como definir a categoria de modo e a de aspecto, como categorizar os pro-
cessamentos sintaticos em coordenacéo e subordinagdo etc. Todos eles serdo objetos de analise des-
sa gramatica geral. Todavia, a gramética descritiva cumpre a finalidade de descrever as categorias
as quais sdo apresentadas na lingua e as funcdes exercidas por elas. Dessa maneira, torna-se equivo-
cado querer definir o tempo no portugués, haja vista que a definicdo do tempo tera de ser a mesma
em quaisquer outras linguas, no entanto, o que ira diferencia-los nas linguas seré a descricao.

No nivel individual, que é o destinado ao texto, cabe a gramatica analisar as propriedades
gramaticais utilizadas pelos alunos na pratica discursiva, explicitando determinados mecanismos
como forma verbal, valor do tempo das expressdes etc.

Na sexta unidade, O papel da gramética-objeto no ensino, Uchda adverte os professores
para o fato de os discentes chegarem a escola dotados de uma gramaética internalizada, que Ihes
permite construir estruturas gramaticais complexas, carateristicas de sua origem regional e de o seu
meio social. Para ele, quando um aluno profere “O que esperamos do futuro? Nos quer ser feliz!”, 0
sujeito-aprendiz utiliza-se de um mecanismo complexo e sofisticado, como: ordem das palavras,
flex&o verbal e nominal, emprego dos conectivos etc. Embora de modo simplicista, percebe-se que
o conhecimento linguistico ja faz parte de sua gramatica-objeto.

Entretanto, esse conhecimento linguistico ndo é levado em consideracdo na escola. Quando

esses jovens produzem as suas primeiras redacoes, elas séo estigmatizadas logo no inicio do convi-
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vio escolar. O professor, ao invés de realizar um diagnostico e perceber as dificuldades apresentadas
na pratica discursiva, desconsidera todo um conhecimento riquissimo que pode ser trabalhado pau-
latinamente impondo-lhes uma segunda forma, a culta. Vale ressaltar que o ensino de gramatica
deve ser ensinado, no entanto, fazendo-se uma ponderacao a respeito do modo como é trabalhado.
Com isto, é mister reforcar que o ambiente escolar servira de aparato para que os alunos aprendam a
variante de prestigio, esperando-se que eles dominem-na sabendo emprega-la adequadamente nos
seus contextos formais.

Na sétima unidade, O papel da gramatica como metalinguagem no ensino, o autor definira
metalinguagem como a gramatica que descreve as realizacdes da gramatica-objeto. Para ele, a gra-
maética normativa/prescritiva, cuja finalidade € didatica, visa ao dominio de como se deve dizer (di-
mensdo dedntica da linguagem). Além disso, a medida em que as aulas avancam e na pratica da
producdo textual, ela sera eficaz para o processo de escrita, uma vez que o aluno sera solicitado a
apresentar textos formais.

Contudo, ndo se pode fantasiar e acreditar que os textos apresentados como produtos finais
ndo apresentem marcas oriundas da oralidade. Com efeito, cabe ao docente o papel de realizar
exercicios paralelos para que o discente entre em atividade e consiga, a partir de um trabalho arduo,
insistente e elaborado por parte do professor, a distinguir a modalidade escrita e da modalidade
oral.

Reitera-se que se deve fazer com que os alunos ndo decorem listas tradicionais de pronomes
pessoais, pronomes obliquos, conectivos coordenativos, conectivos subordinativos etc., mas consi-
gam entender os seus sentidos l6gicos e saibam opera-los em suas préprias articulacées.

Na oitava unidade, Os diversos planos da gramatica e o ensino, tendo o professor Uchda
exaustivamente explicado os trés niveis da linguagem, questionara em que medida esses planos po-
dem ser apresentados na gramatica. Para ele, o plano da teoria necessita ser cuidadosamente expli-
cado aos alunos do ensino basico, haja vista que ainda nesse segmento eles ndo sdo capazes de

compreender a magnitude das abstragdes. Por este motivo, vale-se considerar

Ao operar concretamente, na producdo textual e na leitura, com palavras como legal, lega-
lidade, legalizar, legalmente, por exemplo, 0 aluno vai comparando o procedimento grama-
tical delas e passa naturalmente a distingui-la, sem que Ihe sejam dados critérios, ou defini-
¢des, mas porque ele lida efetivamente com elas na construgdo e transformacéo das oracdes.
(p.103, grifos nossos).

Percebe-se, assim, que ndo ha logica em enfatizar o ensino com base na metalinguagem, que
tdo somente privilegia os aspectos gramaticais, mas sim, proporcionar um trabalho reflexivo acerca
da lingua, mostrando-lhes a importancia dos estudos gramaticais e sua funcionalidade pratica, isto &,

operando com situagdes concretas e ndo com atividades cristalizadas.
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Por fim, na ultima unidade, o linguista elabora uma critica em relacdo aos professores tradi-
cionais, cujos enfoques nas atividades sdo apenas espelhos de repeti¢Oes fechadas e descontextuali-

zadas, impossibilitando, assim, a reflexdo da lingua.
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